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  چكيده 

يكي از موضوعاتي كه در نظام آموزشي بايد بدان پرداخت، آموزش است. آموزش از تركيب چهار نظـام كـه در تعامـل بـا     
برنامه درسـي طرحـي   يكديگرند، به وجود آمده است. اين چهار نظام عبارتند از تدريس، يادگيري، ساختار و برنامه درسي. 

در . دانش و چگونگي تبديل آن به ماده درسي اسـت  جايگاهموضوع ديگر، كند. براي عمل است كه ساختار را هدايت مي
است به همين جهت  "گفتمان سازنده دانش"دانش به خودي خود هدف نيست، بلكه هدف،  ،تعليم و تربيت پست مدرن

هـا بـه منظـور تربيـت     نظـام آموزشـي كشـور   همكاري و مشاركت است.  در كلاس درس، تمركز بر ساختن دانش، فهم،
هـا و نيـز   در حـوزه اهـداف، محتـوا، وسـايل، روش     لازم اسـت  ، خلاق و داراي تفكر انتقـادي منعطف مستقل، فراگيراني
هـاي  شـكل از ديرباز طراحي برنامه درسي و ارائه موضوعات به  د.هاي تربيتي تجديدنظر به عمل آورنها و فعاليت فرصت

اما روند  ؛متفكران تعليم و تربيت در مسير تلفيق برنامه درسي گام نهادند مآغاز قرن بيست در ت.مختلف صورت گرفته اس
تلفيـق بـه معنـاي    . محور بـوده اسـت  اي، تكثر دروس و برنامه درسي رشتهرشتهمسلط در اين قرن مبتني بر رويكرد تك

تلفيق، مبتني بر نگـرش   د.تخصصي شدن و جداسازي موضوعات درسي مغايرت دارسازگار كردن و باهم آمدن است و با 
هدف از اين پـژوهش، تبيـين برنامـه درسـي      .نگر است كه سعي دارد آموزش را با زندگي روزمره فراگير مرتبط سازدكل

روش گرفته شده، وش بكار ر ت.اسدر برنامه درسي دوره ابتدايي تلفيقي، بيان انواع آن و چگونگي تلفيق علم و تكنولوژي 
هايي از تلفيق در حـوزه  به نمونه ،. بدين منظور پس از تبيين برنامه درسي و توضيح درباره تلفيقاست استنتاجي -تحليلي
هاي دانـش، اشـاره شـده    تلفيق موضوعات و دانش بنيادين، تلفيق فناوري اطلاعات و ارتباطات با تمام حوزه مانندمحتوا 
به برنامه درسيبا تلفيق علم و تكنولوژي در : توان نتيجه گرفت كههاي انجام شده ميلعات و تحليلبر اساس مطا. است

يابد و آموز بر محتواي سازماندهي شده افزايش ميطور خاص، ميزان يادگيري و تسلط دانشطور عام و در دوره ابتدايي به
 .واقعي بكار گيردتواند مطالب آموخته شده را در زندگي مي بهترآموز دانش

  
 ، دوره ابتداييتكنولوژي -تلفيق علم ي،برنامه درسي تلفيق ، تلفيق،برنامه درسي: ها كليدواژه
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  مقدمه
آموزش، از تركيب چهار نظام كه در تعامل با يكديگرند، به وجود آمده است. اين چهار 

اي بـراي عمـل   نظام عبارتند از تدريس، يادگيري، ساختار و برنامه درسي. ساختار زمينـه 
ــنعكس     ــادگيري اســت، م ــه ي ــه منجــر ب ــالي را ك ــوزش رســمي و اعم ــه آم   اســت ك

سازد. برنامه درسي طرحي براي عمل و به عبارت ديگر، طرحي براي تعليم و تربيـت  مي
). به علاوه حل مسـائل  10؛ 1976، 1شاگردان است كه ساختار را هدايت مي كند (زايس

). 12؛ 1970، 2باشـد (كـومبز  تربيتـي ممكـن مـي   غامض تربيتي تنها به وسيله طراحـي  
يادگيري بسته به فلسفه حاكم بر تعليم و تربيت و  -هاي آموزشي در فرايند ياددهي نظام
اي كه در باب معرفت و انسان دارند، براي معلم نقشـي خـاص قائلنـد. اگـر ذهـن      نظريه

اين صـورت، وظيفـه    انسان را لوح سفيدي بدانيم كه بايد معلومات بدان منتقل گردد؛ در
آمـوز داراي  اما اگر بر اين باور باشيم كه ذهن دانـش ؛ معلم انتقال دانش و معلومات است

تواند خود، به خلق دانش بپردازد؛ در ايـن  ساختاري است كه با فراهم كردن مقدمات، مي
كننده را دارد. او كسي اسـت كـه بـه شـاگرد كمـك      صورت معلم نقش راهنما و تسهيل

، 4و كنـزال  3ا خود به فهم مطالب نائل شده و به خلق دانش بپـردازد (وسـتكات  كند ت مي
)، تعلـيم و تربيـت   53؛ 1998( 5). اين در حالي است كه به قول پـائولو فريـره  87؛ 1991

پـردازد، در  كنوني بانكداري است. شاگرد بيمارگونه به دريافت، حفظ و تكرار مطالب مـي 
  شود.خلق مجدد حاصل مي صورتي كه معرفت از طريق نوآوري و

داند، يكي صنعت و ديگري ) دو سنت را بر تعليم و تربيت مدرن موثر مي1994( 6آيزنر
آموزش نظامي. در نظام صنعتي، هدف رسيدن به بازده معين و همسان است. در آموزش 
نظامي، هدف تربيت افرادي تابع و مطيـع، بـا رفتـاري مشـخص، قابـل كنتـرل و قابـل        

بـر تعلـيم و    1903 -1925هـاي  كه در سال است. طبق اصول مديريت تيلوربيني  پيش
توان جامعه را كارفرما، معلم را كـارگر و شـاگرد را   تربيت امريكا تاثيرگذار بوده است، مي

                                                            
1. Robert W. Zais 
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به منزله توليد مدرسه در نظر آورد. طبق اين نگرش، شاگردان بايد بر اسـاس اهـداف از   
هـاي  اي خاص، تخصص يابند تا بتواننـد چـرخ  مينهپيش تعيين شده تربيت شوند و در ز

جامعه صنعتي را به گردش درآورند. در عصر حاضر، تحـولات عظـيم در حـوزه فنـاوري     
هـاي  زيـرا نظـام  ؛ هاي آموزشي را دشوار ساخته استاطلاعات و ارتباطات، وظايف نظام

ر انتقادي و قـوه  آموزشي بايد به تربيت فراگيراني منعطف، خلاق، متفكر بويژه داراي تفك
تشخيص همت گمارند تا اولا بتوانند خود را با تغييرات سـريع در حـوزه علـم و فنـاوري     

  منطبق ساخته، ثانيا آن را نقد نمايند.
موضوع ديگر، ماهيت دانش و چگونگي تبديل آن به ماده درسي اسـت. بحـث دربـاره    

از ايـن رو، تعلـيم و    ماهيت معرفت بطور مشخص با حوزه برنامه درسي در ارتباط اسـت. 
). هر ايـده  13-15؛ 1976تربيت بر محور نظريه معرفت و يادگيري استوار است (زايس، 

درباره برنامه درسي، منوط به نظريه معرفتي اسـت كـه آن را حمايـت مـي كنـد (كلـي،       
  ).46؛ 1989

گفتمـان  "، مدرن دانش به خودي خود هدف نيست؛ بلكه هدفدر تعليم و تربيت پست
كار بسـتن  مبادله و به مديريت دانش، فراهم كردن زمينه اشتراك دانش، ،"ه دانشسازند
بـه   گفتمان سازنده دانش). در كلاس درس، 1383(فرمهيني فراهاني،  است در عمل آن

شود. در اين نـوع گفتمـان، تمركـز    منظور ساختن دانش و نه به قصد اثبات آن انجام مي
د مسلط در قرن بيست مبتني بر تخصصي شـدن  بر فهم، همكاري و مشاركت است. رون

محـور و ارائـه موضـوعات بـه     اي، تكثر دروس و برنامه درسي رشـته رشتهو رويكرد تك
تواند فراگير را صورت جداي از يكديگر بوده است. در حالي كه اين نحوه ارائه محتوا نمي

رساند. براي نيـل بـه   ها و رويدادها مدد در دستيابي به نظري جامع نسبت به امور، پديده
نگر، برنامه درسي تلفيقي كارگشاست. تلفيق به معني سـازگار كـردن و بـاهم    نظري كل

آمدن است و با جداسازي موضوعات درسي مغايرت دارد. تلفيق برنامه درسي مبتنـي بـر   
شود تا آمـوزش بـا زنـدگي روزمـره     نگر است كه ضمن آن تلاش مينگرش جامع و كل

گردد. هدف از اين مقاله، تبيين و توصيف برنامه درسي، محتواي برنامه فراگيران مرتبط 
درسي، مفهوم تلفيق و معرفي انواع آن به عنوان مقدمه جهت توضيح و تبيين چگـونگي  
تلفيق علم و تكنولوژي بطور عام در برنامه درسي و بطور خـاص در دوره ابتـدايي اسـت    

  ده است.تحليلي بدان پرداخته ش -كه با شيوه توصيفي
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 پيشينه نظري پژوهش
به منظور بحث پيرامون برنامه درسي تلفيقي، نخست تاريخچـه برنامـه درسـي را بـه     

  كنيم.اختصار مرور كرده و مفهوم برنامه درسي را بررسي مي
تـوان نخسـت در آراء هربـارت    انديشـه دربـاره برنامـه درسـي را مـي      -7درسيبرنامه 

ي پيرامون آموزش و يادگيري، مستلزم توجه نظامزيرا نظريات و؛ ) يافت1776 -1841(
كه كتـاب برنامـه درسـي     1918مند به انتخاب و سازماندهي برنامه درسي است. تا سال 

توان از فردي به عنوان متخصـص در  به رشته تحرير درآمد، نمي 8توسط فرانكلين بابيت
اي تخصصـي دانسـت.   توان حوزه برنامه درسي را حـوزه برنامه درسي ياد كرد و نيز نمي

؛ 2007انـد (مـاهروزاده،   گيري حوزه برنامه درسي دانستهرا دهه شكل 1920معمولا دهه 
به معني خط سير و مسير مسـابقه   Race courceاز ريشه  "برنامه درسي"). واژه 83

يعني مسيري كـه شـاگردان   ؛ دواني استمشتق شده و در اصطلاح به معني ميدان اسب
  ).6؛ 1976د را به خط پاياني برسانند (زايس، بايد طي كرده و خو

از برنامه درسي تعاريف زيادي ارائه شده است. برنامـه درسـي را برنامـه مطالعـاتي يـا      
فهرستي از موضوعات درسي ارائه شده از سوي مدرسه و نيز محتـوا و يـا عنـاوين كلـي     

از وقــايع اي ). همچنـين برنامــه درســي را مجموعــه 7انــد (همــان، درس تعريـف كــرده 
آمـوز طراحـي   بيني شده براي دستيابي به نتايج آموزشي كه براي يك يا چند دانش پيش

)، اهــداف، محتــوا، انــواع 1994( 9انــد. آيزنــر در كتــاب تصــورات تربيتــيشــده دانســته
هاي يادگيري، سازماندهي سطوح محتوا، شيوه هاي يادگيري، سازماندهي فرصت فرصت

دانـد. زايـس در   خره ارزشيابي را در برنامه درسـي دخيـل مـي   ارائه و پاسخ مطالب و بالا
)، برنامـه درسـي را مركـب از چهـار مؤلفـه      1976كتاب برنامه درسي، اصـول و مبـاني (  

، محتواي برنامـه  12و كلي 11اي، واسطه10گانه رفتاريداند كه شامل اهداف سهاساسي مي
هاي يادگيري و ارزشيابي دانسـته اسـت. در نظـر آيزنـر برنامـه درسـي از       درسي، فعاليت

                                                            
7. Curriculum 
8 . Franklin Bobbit 
9 . Educational Imagination 
10 . Objectives 
11 . Goals 
12 . Aims 
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جدا است. برنامه درسي به معناي عام خود، آن چيـزي اسـت كـه بـه      13هاي علميرشته
شود. آيزنر در مورد سازماندهي محتـواي برنامـه درسـي بـه دو شـيوه      فراگير آموخته مي

انتخاب موضوعات درسي به صـورت   سنتي و غيرسنتي اشاره دارد. شيوه سنتي مبتني بر
جداي از يكديگر است. در حالي كه در شيوه غيرسـنتي تاكيـد بـر وحـدت و يكپـارچگي      

را نحـوه سـازماندهي    درسـي  ) برنامـه 10؛2004( 14جرجسـكو موضوعات درسـي اسـت.   
 :از ندعناصر برنامه درسي عبارتداند. از نظر وي ميتجربيات يادگيري 

 بيان كنندهاهداف غايي  است. اي و جزئيواسطه شامل اهداف غايي،، اهداف -
اي عبـارت از  هـداف واسـطه  اسـت. ا هـا  بيني، نظام اعتقادي و ارزشجهان حوزه

اسـت،   سسه آموزشيؤمقاصد تعيين شده براي يك دوره يا برنامه آموزشي يك م
مبتنـي بـر دانـش، ارزش و     ها بوده وها و نگرشاهداف جزئي بيانگر رشد مهارت

 هاي شخصي است.ويژگيرشد 
 مفاهيمارتباط بين هاي واقعي، دادهاطلاعات، مفاهيم و شامل  (محتوا) دانش -
 است. ارتباط بين واقعيات و مفاهيم و

 .دهي و يادگيريها و راهبردهاي يادروش -
 آمـوزان بـرانگيختن پيشـرفت دانـش    به نحوي كه مناسب -محيط يادگيري -
 .باشد
 ).3؛ 2004، جرجسكو(ارزشيابي هايي براي ارزيابي و راهبرد -

ت. برخـي چـون   تعيين محتواس ـ ،يكي از عناصر برنامه درسي -محتواي برنامه درسي
) بر اين باورند كه در فرايند تعليم و تربيت، محتـوا و مـواد آموزشـي بـه     7؛ 1995ساين (

بسته به  شودارائه مي تعيين محتوا و تعريفي كه از آن اندازه فراگيران واجد اهميت است.
است. هر نظري دربـاره محتـوا معطـوف بـه     ريزي درسي متفاوت نگرش حاكم بر برنامه

سؤالاتي درباره معيار و ضابطه انتخاب محتوا است. همچنين بايد درصـدد بـود تـا نظـام     
). آيزنر براي انتخـاب  47؛ 1989ارزشي را كه زيربناي اين معيارهاست موجه نمود (كلي، 

  ور داشته كه عبارتند از:محتوا معيارهايي منظ
 گيري هاي كلي،ارتباط ميان محتوا با اهداف و جهت -

                                                            
13. Discipline 
14. Georgescu 
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معنادار بودن محتوا براي فراگيران. بدين معني كه محتوا بايد براي شاگردان،  -
 محسوس و مرتبط با نيازها و تجارب ايشان باشد.

يكسـان   ريزي بصورت تجويزي يعني ارائه محتـواي آيزنر معتقد است كه بايد از برنامه
؛ 1994هـاي متفـاوت هسـتند، پرهيـز كـرد (آيزنـر،       براي افراد مختلف كه داراي ويژگي

حل پيشنهادي وي ارائه برنامه درسي با محتواي گونـاگون اسـت كـه    ). از اينرو، راه118
  هاي فراگيران تدوين شده است.متناسب با ويژگي

در نظر ايشـان محتـوا   . انددهاي از محتوا ارائه كرتعريف گسترده 16و الكساندر 15سيلور 
 هاييحلها و راهها، احساسات، طرحعبارت از حقايق، مشاهدات، اطلاعات، ادراكات، فهم

محتـوا   ،همچنين از طريق تجربه و مفاهيم ذهني درك كرده است.كه ذهن انسان  است
دهي مجدد محصولاتي اسـت كـه حاصـل تجربـه بـوده و در قالـب آراء،       شامل سازمان
گرچـه  ). 324؛ 1976، زايـس (شـود  ها ارائه ميحلها و راهها، اصول، طرحمفاهيم، تعميم

 مانـده ها از نظـر دور  ها و ارزشمهارت اين تعريف اما در، شمول بسيار داردتعريف فوق 
محتـوا   17برنامه درسي همچون هيمن برخي از انديشمندان حوزه ، در نظراز اين رو ت.اس

  عبارت است از:
 ها، اصول و تعاريفحقايق، تبييندانش؛ شامل  -
از قبيل خواندن، نوشتن، حساب كردن، تفكـر انتقـادي،    ؛ها و فرايندهامهارت -

 ارتباطات و برقراري گيريتصميم
خوب و بـد، درسـت و    وموضوعات  مانند باورها و نگرش ها درباره ؛هاارزش -

فـوق را نمـي   كه سـه حيطـه   البته بايد يادآور شد ي آنها.زيبايي و زشت و نادرست
و يادگيري همواره شـامل   18ي درسي عمليبرنامه ت.توان جداي از يكديگر دانس

 ).همان( ها است كه در تعامل با يكديگرنددانش، فرايندها و ارزش
  

هـاي مختلـف   موضوعات به شـكل  درسي و ارائه طراحي برنامه: درسي طراحي برنامه
 :از است گيرد كه عبارتصورت مي

                                                            
15. Saylor 
16. Alexander  
17. Hyman 
18. Operative Curriculum 
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 19ارائه موضوعات به صورت جداي از هم -1
 20ايارائه موضوعات به صورت چندرشته -2
 21ايرشتهارائه موضوعات درسي به صورت ميان -3
 22بررسي يك موضوع علمي و يا يك حوزه از دانش به صورت گسترده -4

 ـ  د. با آغاز قرن بيستم، متفكران تعليم و تربيت در مسير تلفيق برنامه درسي گـام نهادن
اي به عنوان بخشي از جنـبش آمـوزش و   رشتهدرسي ميان تدريس برنامه ران،در اين دو

درسـي   درسي به سمت برنامـه  دوم اين قرن، برنامه در اوايل نيمه. پرورش مطرح گرديد
 برنامـه درسـي بـر پايـه     1980 دهـه  و 1970دهه محور تغيير جهت داد و در اواخر رشته

اي در چارچوب تنظيمات برنامـه درسـي مـورد توجـه     اي و فرارشتهرشتهموضوعات ميان
محتـوا بـه سـاختار     مزمان با اين تحولات در حـوزه ). ه3؛ 2004 جرجسكو،(قرار گرفت 

بايسـت متناسـب بـا سـاختار     درسي مـي  كه برنامه به نحويدرسي نيز توجه شد،  برنامه
يم، اصـول و موضـوعات   شناختي فراگيران و مبتني بر نيازهاي آنان و نه برگرفته از مفاه

از آنجا كه يكي از اهداف اساسي برنامه درسـي   د.معين و از پيش تعيين شده طراحي شو
 برنامـه  ،علائق و نيازهاي آنان است، بنـابراين ، تلفيقي توجه به ساختار شناختي فراگيران

در اين مسير راهگشا بوده و بر برخي از مسائل و مشـكلاتي كـه   تواند مي درسي تلفيقي
 محتـواي تحميـل  ماننـد   -در برنامه درسي سنتي در حوزه محتواي آموزشي وجـود دارد 

عدم ارتباط محتواي آموزشي بـا زنـدگي واقعـي    نيز آموزان و دانش بيش از نيازآموزشي 
 د.فائق آي تا حد امكان -آنان

 سي ريشه در آراء فيلسوفاني چون افلاطون، ارسـطو، كانـت و  تلفيق برنامه در: 23تلفيق
تلفيـق  د. انبوده و معارف بشري ايشان همواره در پي وحدت بخشيدن به دانشد. دار... . 

 گونـه اسـت نحـوه   همـين  ت.اي پيچيده و داراي ابعاد گوناگون اسبه لحاظ مفهومي واژه
يت وي در كـلاس درس كـه از   مـدير  درسي، نقـش معلـم و نحـوه    دهي برنامهسازمان

سازگار كردن و باهم آمدن اسـت و بـا   "تلفيق به معناي  ت.پيچيدگي بسيار برخوردار اس
                                                            
19. Separate Subject  
20. Multidisciplinary 
21. Interdisciplinary 
22. Broad Field 
23. Integration 
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با تقسيم اطلاعـات  و نيز  تكه كردن و جدا ساختن موضوعات درسي و مرزبندي آنهاتكه
 "دبا تخصصي شدن آنهـا مغـايرت دار   بالاخرهو  هاي جزئي و متفاوتو دانش به بخش

نگر اسـت كـه سـعي دارد آمـوزش را بـا      تلفيق مبتني بر نگرشي كل). 3؛ 1373پرينگ،(
گـاه  ننگر به طبيعت، انسان را از دسـتيابي بـه   زيرا نگاه جزء؛ زندگي روزمره مرتبط سازد

توجـه بـه امـور    : گويـد رو هايزنبرگ مـي اين . ازداردجهان و طبيعت باز مي جامع درباره
تكه شدن علم، دانشمندان را از دسـتيابي بـه ديـدگاهي    تكه جزئي در مطالعات طبيعي و

ابـراز   ،به همـين جهـت   ت.جهان و وحدت بخشيدن به آن محروم كرده اس جامع درباره
فـائق شـد   ايـن مشـكل    بـر  اي بتـوان رشـته اميدواري كرده كه با انجام مطالعات ميـان 

 ).202؛ 2007ماهروزاده،(
اشكال مختلفي از تلفيق برنامـه   ت.پذير اسطرق مختلف امكان به تلفيق برنامه درسي
د، ن ـكنهاي آموزشي كه از سنت مرزبندي قوي موضوعات تبعيت ميدرسي حتي در نظام

 د كه عبارتند از:شوتلفيق برنامه درسي طيفي از ضعيف تا قوي را شامل مي. وجود دارد
اي از نمونـه  ت.محور اسعهمچنان موضوتلفيقي ضعيف،  برنامه درسي -تلفيق ضعيف

همبسـتگي و ارتبـاط متقابـل ميـان دانـش،      در تـوان  برنامه درسي تلفيقي ضعيف را مي
گونه است كاربرد تكنولوژي ارتباطات كه دستيابي بـه   نيهم. تيافها ها و نگرشمهارت

نمونـه ديگـر   كرده اسـت.  فراهم  را اطلاعات را آسان ساخته و امكان تلفيق منابع دانش
هاي مختلـف علمـي، فرهنگـي و اجتمـاعي     عناصر دانش از جنبه بررسي ،ق ضعيفتلفي

شـناختي، اجتمـاعي،   له بهداشت از بعد زيسـت امس ، تحقيق پيرامونبه عنوان مثال است.
  دارد. در اين زمره قرارروانشناختي، حتي هنر و تجربيات روزانه 

ارتباط و تخصصي و بيدر اين نوع تلفيق، بجاي ارائه موضوعات محدود  -قويتلفيق 
مثلا در آموزش زبـان  ؛ شوداي گسترده، سازماندهي ميبا يكديگر، برنامه درسي در حوزه

بجاي آنكه آواشناسي، دستور زبان و يا ادبيات به صـورت مجـزا آمـوزش داده شـود؛ در     
 .شوداي گسترده از زبان و ادبيات آموزش داده ميمدت زماني معين، حوزه

هاي درسي را به موجود در طراحي برنامه هايرويكردق برنامه درسي: تلفي هايرويكرد
اي خـود بـه دو   رويكـرد غيررشـته  . اندتقسيم كرده 25ايغيررشته و 24ايدو رويكرد رشته

                                                            
24. Disciplinary Approach 
25. Non Disciplinary Approach  
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 بندي شدهرويكرد تلفيقي با محوريت رشته و رويكرد تلفيقي بدون محوريت رشته دسته
  .است

اي شـامل رويكـرد   درسي تلفيقي با رويكـرد رشـته  محور: برنامه تلفيق با رويكرد رشته
اي متكثـر اسـت كـه بـه     اي متقـاطع، چندرشـته  اي، چندرشتهاي موازي، چندرشتهرشته

 پردازيم.اختصار بدان مي
جمـع  «اين رويكرد كه از آن بـه   :26"اي موازيرشته" با رويكرد تلفيقيدرسي برنامه 

  ها؛ مفاهيم، ساختار،آن هر يك از رشتهها نيز ياد شده، روشي است كه در رشته »جبري
ــادي، روش  ــول، مب ــااص ــه    ،ه ــا ب ــه آنه ــب ارائ ــين ترتي ــظ   همچن ــل حف ــور كام   ط

هـاي مجـزا و البتـه    در عمل تنها شاهد اجراي متوازي دو يا چند رشته با برنامه .شودمي
 .منطبق بر نظم منطقي هر رشته هستيم

در  ت.محـور اس ـ رويكردي موضـوع : 27"ايرشتهميان" با رويكرد تلفيقي درسيبرنامه 
اين روش مفاهيم، مبادي يا موضوعات كلي و اصول مشترك و يا نسبتاً مشترك بين دو 
يا چند رشته مورد توجه بوده و به نحو آگاهانه روش، زبان و دانش سـازمان يافتـه چنـد    
حيطه از دانش در قالب يك برنامه درسي، جهت بررسي موضـوعات و مبـادي مشـترك    

 گرفته مي شود.ر بكا
اين رويكرد آموزشي با يك موضـوع  : 28"ايچندرشته" با رويكرد تلفيقي درسيبرنامه 

اي و اصـول سـازمان   شود كه همزمان از طريق چند نظـام رشـته  يا مساله كلي آغاز مي
از ايـن رويكـرد بـه عنـوان      شود.هاي مختلف، موضوع يا مساله بررسي دهنده ديسيپلين

 برد.توان نام حور ميميك رويكرد موضوع
طراحـي   «اين رويكرد كه  - 29"اي متقاطعچندرشته" با رويكرد تلفيقي درسيبرنامه 

رويكردي است كه در آن يـك ديسـيپلين يـا      نيز ناميده شده، »هااساس گذر از رشته بر
شناختي و شناختي يا يك حيطه موضوعي را از ديدگاه تحليلي و روشيك رويكرد روش

 .دهندالفاظ ديسيپليني ديگر مورد مطالعه قرار ميدر قالب 

                                                            
26. Parallel Disciplinary Approach 
27. Interdisciplinary Approach 
28. Multidisciplinary Approach 
29. Cross Disciplinary Approach 
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ايـن نـوع طراحـي، از طريـق     : 30"اي متكثرچندرشته" با رويكردتلفيقي  درسيبرنامه 
 ،بنـابراين ؛ دپذيرهايي كه ارتباط بيشتري با هم دارند، صورت ميطراحي مابين ديسيپلين

با همگـوني مفـاهيم   شناسي مشترك همراه وجود يك ادبيات مشترك يا روشلازمه آن 
 است.در عرصه علمي 

شامل فرارشته اي افقي، قائم  ايتلفيق با رويكرد فرارشتهي: اتلفيق با رويكرد فرارشته
 باشد.و مورب مي

د، فراگيـر بـا اسـتفاده از    در ايـن رويكـر  : 31"اي افقـي فرارشـته " تلفيقي درسيبرنامه 
علمـي   هايها و رشتهاز حوزهگوناگون برگرفته  هايو موقعيت مختلف علمي موضوعات

 حركتـي  -روانـي يـا  و شـناختي، گرايشـي   هاي اي به مهارترشتهو به مدد سطوح ميان
 يابد.دست مي
در اين رويكـرد از طراحـي برنامـه درسـي،     : 32"اي قائمفرارشته"تلفيقي  درسيبرنامه 
يا تلفيقي از ساختار و اي هاي رشتهگيري از ساختار يكي از نظامشود تا با بهرهتلاش مي

اي از مناسب بـراي پـرداختن بـه مجموعـه     يهايها و موقعيتاي، فرصتچند نظام رشته
 .در برنامه آموزشي سازماندهي شود هاها و فعاليتمهارت

اي قـائم، ايـن   برخلاف رويكـرد فرارشـته  : 33"باي مورفرارشته"تلفيقي  درسيبرنامه 
هـاي مختلـف اسـت تـا     هـايي از رشـته  ي، در پي فرصتارويكرد با رويكردي چندرشته

در ايـن نـوع از   . هاي خاص و مشخصي را در شـخص يادگيرنـده محقـق سـازد    مهارت
اي هاي رشـته ها در قالب انواع نظامها و مهارتچند يادگيرنده با انواع فعاليت طراحي هر
بـه عنـوان    ايفـا كـرده و صـرفاً    آن نقش ثانوي  اي درهاي رشتهشود، ولي نظامآشنا مي

ها و موضوعات مـورد اسـتفاده و نـه بـه عنـوان چـارچوبي       ، موقعيتمنبعي براي مفاهيم
، رويكردهاي برنامه درسـي بـه اختصـار    1. در جدول شماره كننددهنده عمل ميسازمان

  نشان داده شده است.
مفاهيم  و نيزاني عام از مفاهيم و مب  ، ساختار منطقي چند حوزه علمي،1جدول شماره 

هاي افقي، قائم و مورب در سطوح مختلف ميها و تلفيقتركيبدهد. را نشان ميخاص 
                                                            
30. Plural - Disciplinary Approach 
31. Supra/ Trans - Disciplinary Approach     
32. Vertical Supra – Disciplinarity 
33. Oblique Supra – Disciplinarity 
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بديهي است سياست حاكم . دنهاي درسي را پديد آورهاي مختلفي از برنامهد حالتنتوان
ها، مفاهيم و سطوح آنها بر برنامه درسي و مقاصد آموزشي مورد نظر در تعيين نوع رشته

 .كندقش مهمي را ايفا مين
هاي جداي از هم و معرفت تكهجاي فراگيري مهارتدر دنياي كنوني، فراگيران به

به همين  د.هاي مرتبط با هم نياز دارنمرتبط باهم، به توانمندي و قابليتغير تكه شده و
يابند و اين هاي مرتبط با آن تقدم ميدانش و تجارب صريح و ضمني و نگرش ،جهت

از سوي ديگر، استفاده از اصول و  د.باشفرهنگي مناسب مي خود نيازمند بستر و زمينه
مفاهيم بنيادين علم، جايگزين توجه به جزئيات يك رشته خاص علمي و اصول آن شده 

هايي زندگي و نقش واقعي يهاها در موقعيتتا بدين طريق شاگردان بتوانند از آن است
تلفيق  د.مند شون، بهرهكنندمياي ايفا به عنوان شهروند و كارگر حرفهكه در آينده 

محور، استفاده از هاي تكنولوژيكي از طريق يادگيري پروژههاي علمي و قابليتتوانمندي
بكار ،همچنين د.يابكار اهميت مي همراه بايادگيري  ،و به طور كلي مطالعات موردي

تحقيق  هم اطلاعات مرتبط با انايي تحقيق دربارهتو وگيري معرفت علمي و تكنولوژي 
توليدات جديد حائز اهميت  اطلاعات و ارتباطات و طراحي و توسعه و بررسي نقادانه

 ).104؛ 2000، پايلت(است 
  

  درآمدي بر تلفيق علم و تكنولوژي
به اختصار به تلفيق  به منظور بحث پيرامون تلفيق علم و تكنولوژي، نخست

هاي موضوعات و دانش بنيادين و نيز تلفيق فناوري اطلاعات و ارتباطات با حوزه

 ).1387، پيغامي( هاي طراحي برنامه درسيرويكرد  -1 جدول
اي موازيرويكرد درون رشته ايرويكرد رشته

ايرشتهرويكرد ميان  
ايرويكرد چندرشته  
اي متقاطعرويكرد چندرشته  
اي متكثررويكرد چندرشته  

اي افقيفرارشته ايرويكرد غيررشته
اي قائمفرارشته  
اي موربفرارشته  
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 پردازيم.ميبر تلفيق علم و تكنولوژي  ايمقدمهمختلف دانش به عنوان 
براي آنكه بتوان از علم به صورت كاربردي در  -تلفيق موضوعات و دانش بنيادين

مختلف به عنوان يك شهروند بهره گرفت، نخست بايد  زندگي روزمره و يا در مشاغل
هاي مورد نياز فراگيران كدام است، چه ها و صلاحيتها، توانمنديدانست كه قابليت

ها تواند آنان را بدين مقصود نائل سازد و بالاخره اين قابليتاصول و مفاهيم كليدي مي
هاي علمي بنيادين، تقابلي" شامل 34شود؟ معرفت علمي بنيادينچگونه حاصل مي

هاي تلفيق شده و از توانايي اياست كه در قالب مجموعهها ها و نگرشدانش، مهارت
 "سازدآماده ميانجام امور اساسي و معتبر در دنياي واقعي  ، فرد را جهتوحدت يافته

ها و صول و مفاهيم بنيادين كه موجب بصيرت و كسب قابليت). ا104؛ 2000 پايلت،(
ت. هاي علمي مختلف نشأت گرفته اس، از رشتهضروري استهاي صلاحيت

قيناً دستيابي به د. يآموزان بايد از اين اصول و مفاهيم به شيوه تلفيقي استفاده نماين دانش
است، اما تركيب يك  دشواراي متشكل از تلفيق موضوعات و دانش بنيادين كاري برنامه

اي سودمند و قابل اجرا هاي يادگيري، شيوهليتيا دو رشته علمي در كار پروژه، حين فعا
در  C نيتاميو گروهي كه پروژه آن دربارهتوان از يك كار مي ،به عنوان مثال ت.اس

زميني است ياد كرد كه در اين پروژه دانش بنيادين يعني شيمي آلي با موضوع غذا سيب
توان هاي يادگيري را مياين قبيل فعاليت ت.و نيز تكنولوژي ارتباطات تلفيق شده اس

ها و حتي از تلفيق موضوعات و رشته د. از طريقخارج از ضوابط مدرسه نيز تدارك دي
توان از دانش علمي بنيادين براي دستيابي به اهداف طريق يادگيري قصد شده مي

در طراحي اين نوع برنامه درسي كه مناسب آموزش علم و د. پروژه استفاده كر
 :د ميان سه گروه از مطالعات تفاوت قائل شدباي استتكنولوژي 

 ت.مطالعات غيرعلمي كه شامل بخش وسيعي از مطالعات اس -1
هاي مرتبط با مطالعات مرتبط با علم؛ مانند مفاهيم، اصول و روش -2
 ه.پروژ
 ).107؛ 2000 پايلت،(مطالعات علمي  -3

امروزه فناوري اطلاعات و  -اهتلفيق فناوري اطلاعات و ارتباطات با تمام حوزه

                                                            
34. Basic Scientific Knowledge  
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چنان گسترش يافته كه ناگزير بايد به عنوان عنصري مهم در برنامه (ICT) 35تارتباطا
استفاده از تكنولوژي ارتباطات در مدرسه  شود.هاي آموزشي محسوب ها و فعاليت

هاي يادگيري هاي كامپيوتري و محيطبايستي به صورت تلفيقي ارائه شود، مانند برنامه
بيشترين  دهد كهها نشان مي. بررسيرونيكي كه كار گروهي را آسان ساخته استالكت

گيرد كه شامل استفاده از واژه استفاده از اين تكنولوژي در آموزش عالي صورت مي
هاي ، استفاده از وسايل و ابزار)يا اينترنتو  CD ROM(پردازها، منابع ديجيتالي 

  .باشدمي ... گيري، منابع اطلاعاتي وازه، ابزار اندمورد نظر متناسب با موضوع
  

  تلفيق علم و تكنولوژي
. تلفيق تكنولوژي با آموزان يك نياز استتحصيل علم و تكنولوژي براي همه دانش

سازد تا در سطوح مختلف به اهداف يادگيري، نظام آموزشي را قادر مي -فرايند ياددهي
در گزارش كميسيون  37وايزمن سسه علميؤرئيس م 36حيم هراريآموزشي دست يابد. 

 در خصوص ضرورت آموزش علم و تكنولوژي )1993( عالي آموزش علم و تكنولوژي
دارد كه علم و تكنولوژي بخشي از تحصيلات عمومي مورد نياز است. حتي در مياظهار 

تر خواهد آينده براي هر فردي كه قادر به ايفاي نقشي در جامعه باشد، بسيار ضروري
هايي مانند محيط زيست، تكنولوژي بيشتر به عنوان يك مهارت در رشته ،در گذشته بود.

به  ،عناصري از علم را دربرداشتهدر عين حال كه مطرح بوده و و ...  انرژي، كشاورزي
در حالي كه امروزه هر گونه اشتغال در حوزه تكنولوژي است.  طور مستقيم علمي نبوده

  باشد.لم ميآن با عنيازمند بررسي تلفيق 
هاي مختلف علمي و تاثير و تاثر آنها از يكديگر و هراري در خصوص وابستگي رشته

 نيز مرز ميان علم و تكنولوژي مي گويد:
علم و  .گذارنداي بر هم اثر ميهاي غيرمنتظرهاند و از راهعلم و رياضي بهم وابسته

اي بين علوم بيولوژي و مرزه. تمام اختراعات تكنولوژيكي است رياضي، پايه و اساس
هاي تكنولوژيكي ساختگي و بيوتكنولوژي، كامپيوتر و الكترونيك، فيزيك و بيشتر رشته

                                                            
35. Information & Communication Technology  
36. Haim Harari 
37. Weizman Institute of Science 
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 .قديمي هستند
نگرشي وسيع و  مستلزمحصول پيشرفت در تدريس رياضيات و نيز علم و تكنولوژي، 

رم هاي درسي، ن، كتابيتحصيل هايسازي محتوا در دورهگسترده است كه از يكپارچه
هاي مجهز ديده با تحصيلات عالي، آزمايشگاه افزارهاي آموزشي، معلمان مجرب و دوره

 بدستو راهنمايي معلمان همراه با نظام حمايتي،  و استاندارد، ساعات درس كافي
 .دآي مي

عرضه به فراگيران محتوا را به نحوي  ،تدريس علم و تكنولوژي با رويكرد تلفيقي
. بدين نماياندبهاي اجتماعي را به آنها سازي آنها، موقعيتكه با تاكيد بر يكپارچه كندمي

نيازهاي اجتماعي و مسائل مربوط به درباره ، ودشميمباني و اصول تعريف  ترتيب كه
با هدف بهبود كيفيت زندگي تبيين  شود و بالاخره مساله مورد نظرتوضيح داده ميآن 
ه با اولويت دادن به نيازهاي وارعلم و تكنولوژي هم شت كهبايد در نظر دا .دگردمي

 .شودآموزان به عنوان شهروند آينده آموخته ميدانش
 ؛شودهر موضوعي كه انتخاب ميدر برنامه درسي مبتني بر تلفيق علم و تكنولوژي، 

قالب ند كه در كميهاي اصلي، اصول مهمي را ارائه ايده .اصلي قرار دارد هايديك حول 
هايي از ها كه مبتني بر جنبهتعدادي از اين ايده. يابندموضوعات مختلف گسترش مي

اي رشتهبر ارتباطات ميان ،تكنولوژي هستند يا علوم وساير وابسته به  و ي علميهارشته
  ).112؛ 2000، 38آيلن( تاكيد دارند
نولوژي و مطالعات ريزي جهت تلفيق علم و تكنولوژي، مبتني بر تلفيق علم، تكبرنامه

هاي علمي و تكنولوژيكي تعاملي طبيعي ميان زمينهبايد به همين جهت . اجتماعي است
هاي اجتماعي با تاكيد بر ارتباط آنها با زندگي روزمره در سطوح شخصي، و زمينه

به عنوان نيروي كارآمد و تربيت شهرونداني است كه  ،هدفبوجود آيد. محيطي و ملي 
و تكنولوژي هاي لازم جهت مواجهه با تغييرات سريع علم ات و مهارتاطلاعمنعطف به 

كنار تدريس با رويكرد تلفيقي  تاكيد داشت كه دربر اين نكته البته بايد  مجهز گردند.
 .هاي هر رشته حفظ شودلازم است اعتبار و ويژگي

بر پايه مدل برنامه درسي مارپيچي ، درسي مبتني بر تلفيق علم و تكنولوژي برنامه

                                                            
38. Ilan, Moshe 
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هاي سني و تحصيلي مختلف اعم از كودكستان، ابتدايي، استوار است و تمامي پايه
مارپيچي بر گسترش  مطالعه موضوعات به شيوه. شودراهنمايي و متوسطه را شامل مي

ها تاكيد دارد و در سطوح مختلف آموزشي بيانگر ها و ارزشدانش، توانش، مهارت
  .حركتي است -هاي شناختي، عاطفي و رواني طهحي

: تلفيق علم و تكنولوژي در برنامه درسي، چارچوب مطالعات علمي و تكنولوژيكي
هاي كيفيت آموزشي را ارتقاء بخشيده، يادگيري را آسان ساخته و موجب كسب مهارت

ان نش) 2007( 40و براش هوو نيز  )2008( 39داوسون شود. تحقيقگوناگون در فرد مي
درسي سبب بهبود كيفيت آموزشي  دهد استفاده از تلفيق علم و تكنولوژي در برنامهمي

هاي گوناگون از جمله تفكر خلاق، شده، انتقال دانش را آسان و منجر به كسب مهارت
سبب انطباق فراگيران با  ،همچنين .شودپايدار مييادگيري محور و يادگيري مساله

اما اينها ؛ محيط متغير اجتماعي و نيز تغييرات روزافزون در حوزه تكنولوژي خواهد شد
شوند مگر بوسيله معلمين مجرب و كارآزموده. به همين جهت، نخست به محقق نمي

بحث پيرامون جايگاه معلم و نقش كليدي وي در توسعه و اجراي برنامه درسي تلفيقي 
زيم، سپس اصولي را كه در مطالعات علمي و تكنولوژيكي بايد در نظر آورد و پردامي

  كنيم.نكات كليدي آنرا بررسي مي
نگر و جامع به محتواي برنامه درسي هدف از رويكرد تلفيقي، دستيابي به نگاهي كل 

. به منظور دستيابي به اين هدف بايد نگرش نسبت به آموزش و نيز نقش معلم است
نقش . شوديادگيري تلقي  -آموزش به عنوان فرآيند ياددهيبد. بدين معنا كه تغيير يا

يادگيري در جهت بهبود فرايند  -به عنوان راهنما و هدايت كننده فرايند ياددهيمعلم 
و فراهم نمودن  -محتوايي خاص اط بتبمر -هاي يادگيري گسترش فعاليتيادگيري، 

 نبوده دانش كنندهمعلم صرفاً ارائه اين نگرش،بر اساس  تغيير كند.هاي يادگيري فرصت
هاي باشد؛ بلكه اساس فعاليتها نميتعليم و تربيت، انتقال معلومات و مهارت و وظيفه

ده، هاي خودجوش و خودجهتتربيتي مبتني بر فراهم نمودن امكانات جهت فعاليت
تكنولوژي اطلاعات  فراهم كردن امكانات براي كاربرد اينترنت و ساير وسايلهمچنين 

در معلم  ،در اين رويكرد .ين مقصود استدو تدارك نظام اجرايي براي نيل بو ارتباطات 
                                                            
39. Dowson 
40. Hew & Brush 
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 كرده ويادگيري مفاهيم و اصول اساسي را سازماندهي  ،يك معلم خصوصي جايگاه
تحقيقات مختلف بر  .دكنرا طراحي و نتايج يادگيري را ارزيابي مي ي آموزشيهافعاليت

م در توسعه و اجراي برنامه درسي تلفيقي و نيز ضرورت آموزش معلمان تاكيد جايگاه معل
دهد كه معلمان به دو طريق مينشان مي) 1999( 41ماتوسط س انجام شده تحقيقدارد. 

كه  به روش غيرعمدي و طبيعي نخست .درسي تلفيقي كمك كنند توانند به رشد برنامه
وي در اين  .و ديگري عمدي و آگاهانه شودبطور معمول و در حين درس انجام مي
در مقاطع مختلف تحصيلي  توسط معلم را تحقيق استفاده از تلفيق عمدي و آگاهانه

تحقيقي در زمينه آموزش  )2008( 43و ريدگريفن 42يلمروسا. است مثبت ارزيابي كرده
قيق اند. اين تحانجام داده يادگيري -كاربرد تكنولوژي در فرآيند ياددهي معلمان، جهت

هاي تحصيلي هاي آموزشي خاص براي معلمان در دورهكه وجود برنامه دهدنشان مي
 نحوه درتسلط معلمان  .در دانشگاه، قبل از خدمت و حين خدمت معلمي، ضروري است

آموزش از مهمترين عوامل تاثير در طول دوره، استفاده از تكنولوژي در برنامه درسي
 ،به عبارت ديگر؛ باشدلم و تكنولوژي در آموزش ميگذار در اجراي مطلوب تلفيق ع

درسي تلفيقي در گرو آموزش معلمان قبل از خدمت و حين خدمت  اجراي مطلوب برنامه
) در تحقيقي كه در خصوص 2006( 45و وارس چاور 44است. به همين جهت، براون

هاي هاي عمومي و نيز تاثير نوآوريهاي دانشگاهي و آموزشمشاركت آموزش
اند، بر آموزان انجام دادهتكنولوژيكي در برنامه درسي و بهبود كيفيت يادگيري دانش

  اند.نقش محوري و حياتي معلم در اجراي موفق برنامه درسي تلفيقي تاكيد داشته
داراي اصولي مطالعات علمي و تكنولوژيكي  اصول مطالعات علمي و تكنولوژيكي:

يق علم و تكنولوژي لازم است بدان توجه نمود. كه در برنامه درسي مبتني بر تلف است
 قراربدين  را اصول مترتب بر چارچوب مطالعات علمي و تكنولوژيكي) 2000( 46آيلن
 داند:مي

                                                            
41. Soam  
42. Summervill 
43. Reid  Griffn  
44. Brown 
45. Warschauar 
46. Moshe Ilan  
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هاي تحقيق و حل هاي تفكر انتقادي، تفكر خلاق، فهم شيوهگسترش شيوه -1
 .مساله

مربوط به هاي علم و تكنولوژي در حل مشكلات شخيص امكانات و محدوديتت -2
- ييهاي اخلاقي، ارزشي، اقتصادي و زيبارعايت جنبه عين محيط انسان و جامعه در

 .شناسي
 .هاهاي آن در توصيف پديدههاي رايج و آگاهي از محدوديتدرك نظريه -3
 :از قبيلها توصيف پديده هاي مربوط بهرشد مهارت  -4
 استفاده از كتابخانه وهاي مربوط به مطالعه شخصي، نظير توانايي رشد مهارت -

 .ارتباطات كامپيوتري يا توانايي پيگيري اطلاعات در مجلات
 و ... .، نمودارها ولاسازي، ويرايش جدرشد مهارت خلاصه -
هاي ها، اجراي آزمايشآوري دادهكسب مهارت مربوط به پژوهش مانند جمع -5

 .گيري، توصيف و نگارشساده، نتيجه
بوط به كارگروهي، عطف توجه به نكات و امور هاي مرمندي از مهارتبهره -6

دار شدن پذيري فردي و گروهي براي عهدهمهم، توانايي توصيف خود، مسئوليت
 .وظايف

آشنايي با طبيعت داخل كشور و مناطق آن، زير ساخت فيزيكي، گياهان و  -7
 .جانوران

فهم جايگاه انحصاري بشر در طبيعت، نماياندن اهميت طبيعت و محيط زيست  -8
 .و محافظت از آن

 :فهم تعاملات ميان علم، تكنولوژي و جامعه كه عبارتند از -9
 .آشنا شدن با محيط فيزيكي و تكنولوژي اطراف، فهم اجزاء و ارتباطات آنها -
 .هايي در صنعت، كشاورزي و بهداشتارائه نمودن نمونه -
فهم ارزش علم و تكنولوژي بخصوص موضوعات داراي اهميت در سطح ملي و  -
  .الملليبين

دوره ابتدايي در تلفيق برنامه درسي : نكات كليدي در تلفيق برنامه درسي دوره ابتدايي
 :درسي الگوي تلفيق برنامهد. بايد اصول زير را مورد توجه قرار دا

و عـدم   رعايـت اعتـدال  . به دور از تعصب و جـزم انديشـي بكـار گرفتـه شـود      بايد -
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سـبب   دهـي محتـوا  سازمان درسي و طراحي برنامهسوگيري در اتخاذ رويكرد مناسب در 
 .ديابهاي گوناگون ارتقا در موقعيت درسي كارايي برنامه شود تامي
 .درسي را در قالب يك ماده درسي به رسميت بشناسد برنامه -
نسبت به اين مقوله، بيش  نيز، .در مرحله سازماندهي محتوا به امر تلفيق توجه نمايد -

 .از انتخاب محتوا حساسيت نشان دهد
اي باشد كه تـا حـد امكـان بتـوان از امتيـازات اشـكال       بايد به گونهدر دوره ابتدايي  -

 .گوناگون تلفيق استفاده نمود
مسـتقيم اطلاعـات برتـري     بر رويكرد عرضـه  )يادگيرنده فعال( رويكرد حل مسئله -

 داشته باشد.
به عبارت ديگـر، بايـد بـه دانـش و هـم بـه       ؛ ددهمورد توجه قرار را فرايند  محتوا و -

  .)23؛ 1388، حبيبي پور( توجه گردد يادگيري -ياددهي فرايند
  

 ابتدائي تلفيق علم و تكنولوژي در مقطع
سـاختار ذهنـي   بـر اسـاس   برنامه درسي تلفيقي در مقطع ابتدايي متناسب با هر پايه و 

هـا و خـرده  گسترش آگاهي آنان، آشنايي با نظـام  و مفاهيم علمي آموزان به تبييندانش
آن،  گسـترش تاثير متقابل علم و تكنولوزي و چگونگي  ،ها و ساختارهاي اصلي علمنظام

در اينجا تلفيق علم و تكنولوژي  .پردازدآن مي سازي علم و تكنولوژي و اهميتيكپارچه
 شود.در درس علوم توضيح داده مي

 پايـه مقطـع ابتـدايي در جـدول     پـنج هاي اصلي درس علـوم در  مهارت موضوعات و 
؛ مـاده و انـرژي، دنيـاي سـاخت دسـت بشـر، اطلاعـات و        عبارتند از 1، ستون 2شماره 

 م، انسان و اخلاق، بهداشـت و كيفيـت زنـدگي،    سارتباطات، زمين و جهان، دنياي ارگاني
تبيين كننده موضـوعات و   اين جدول 2 ستون. و كيفيت محيط هاي بوم شناسيسيستم
پايـه   هـاي اصـلي  و مهارت به موضوعات 3ي اصلي در پايه اول و دوم، ستون هامهارت

  پردازد.پايه پنجم مي هاي اصليموضوعات و مهارت به 4و ستون  سوم و چهارم
 هـاي اصـلي  مرتبط با موضوعات و مهـارت اساسي در پايه اول و دوم، نخست مفاهيم 

شود مانند آشنايي با مواد و نحوه استفاده از آن، نحوه توصيف مفاهيم و ارائه آن، ارائه مي
آشنايي با موجودات زنده و تفاوت آنها، توجـه بـه موضـوعات اساسـي چـون بهداشـت،       
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هـاي شـناختي   سلامت و محيط زيست و آگاهي درباره آنها و بـالاخره، تقويـت مهـارت   
  آموزان.متناسب با رشد دانش

كه در پايـه اول و دوم در   هاي اصليموضوعات و مهارت در پايه سوم و چهارم، همان

 .)113؛ 2000هاي اول تا پنجم ابتدايي (آيلن، پايهبراي ي درس علوم سازماندهي محتوا  -2 دول ج
1  2 3 4 

هايموضوعات و مهارت
  اصلي

  پايه پنجم پايه سوم و چهارم پايه اول و دوم

  و انرژي ادهم -1
  
  
  
  دست بشر جهان ساخته -2
  
  
  
 
  
  اطلاعات و ارتباطات -3
  
  
  زمين و جهان -4
  
 
  
  دنياي موجودات زنده -5
  
 
 
 
  
انسان، رفتار، بهداشت و  -6

 كيفيت زندگي
 
  
هاي بوم شناسي سيستم -7

  و كيفيت محيط
 
 
 
  
 هامهارت -8
  

آشنايي با مفاهيم اساسي، تغييرات مواد و-
  روش استفاده از آنها

  
مفاهيم اصلي در يك فرآيند  رائها -

و  )راه حل ضروري براي ارائه( تكنولوژي
 .كردن اجزاي فرايند تكنولوژيمشخص 

  
  
  
  
ارائه مفاهيم اساسي مرتبط با اطلاعات و  -

 .چگونگي كنترل آن
 
 مفاهيم اساسي، توصيف و عرضه ارائه  -

  .آنها
 
  
  .هاي موجودات زندهآشنايي با ويژگي -
 .آشنايي با تفاوت بين حيوانات و گياهان -
 
 
 
  
بهداشت و  آگاهي از موضوع اوليه توسعه -

 .نياز به بهبود و حفظ آن
 
 
  
  .آشنايي با مفاهيم اساسي مرتبط با محيط -
 
 
  
هاي شناختي و فعال كه در قالب مهارت -

آموزان مجموعه مفاهيم مطابق با رشد دانش
  .در سنين مختلف يكپارچه شده است

تشخيص تعامل بين ماده و انرژي، آشنايي-
  .با تغييرات حاصل از آن و استفاده از آنها

  
سازي دانش علمي و تكنولوژيكي يكپارچه -

  .در يك فرايند تكنولوژيكي
هاي تكنولوژيكي در آشنايي با فرآيند -

  .طراحي توليد
تشخيص تاثيرات متقابل توسعه در رشته -

 .هاي علم، تكنولوژي و جامعه از آغاز تمدن
  
هاي مرتبط با آشنايي با اجزا و فرايند -

 .اطلاعات و ارتباطات
  
توصيف و پيگيري فرايندهايي كه در زمين  -

افتد و تكنولوژي هاي مرتبط و فضا اتفاق مي
 .با آنها

  
 .هاي زندگيعميق ويژگي مطالعه -
شرايط زيست ارتباط بين موجودات زنده و  -

انطباق با آن، ارتباط ي آنها و چگونگي محيط
موجودات زنده ، شرايط رشد ساير ها و انسان

  .و بقاي آنها
نظام بهداشتي، سلامت و نيز آشنايي با  -

  هابيماري
ء ارتقا به منظور رفتار براي اصلاح شآموز -

  .بهداشت و حفظ آن سطح
 
 .آشنايي با عوامل موثر درمحيط -
 .توجه به يگانگي انسان و تاثير او در محيط -
 
 
حفظ به منظور رفتار  جهت اصلاح شآموز-

 .محيط
  

تعاملي بين آشنايي با فرآيندهاي  -
هاي استفاده از آنها مواد و انرژي و راه

  .توسط مردم
  
ز (افهم مراحل فرايند توليدات صنعتي  -

  ).مواد خام تا محصول نهايي
  .هاي تكنولوژيكيآشنايي با سيستم -
هاي تكنولوژيكي براي محدود راه حل -

كردن تاثيرات منفي ايجاد شده در 
 .دنياي انسان ساخته

هاي اطلاعات و يستمآشنايي با س-
 .ارتباطات در عصر مدرن

  
هاي بلند مدت در آشنايي با پديده -

زمين و جهان، و تكنولوژي مرتبط با 
 .آن
  
ها و نظم ها،آشنايي با پديده -

 .فرايندهاي اساسي در موجودات زنده
 
 
 
ها و فرايندها در بدن درك اجزاء، نظام -

انسان، زماني كه سالم است و زماني كه 
 .بيمار است

پرورش رفتار براي روش سالم زندگي  -
 .و كيفيت مناسب زندگي

  
آشنايي با تعامل ميان عوامل محيطي  -

 .مختلف
  
 محيط انسان در تحليل تاثير مداخله -

ها و رفتارهاي فعاليت دربارهبحث  -
  .مرتبط براي پرورش كيفي محيط
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تر و بصـورت يكپارچـه و منسـجم    قالب مفاهيم اساسي ارائه شده بود، در سطحي عميق
شود. به عنوان مثـال: تشـخيص تعامـل بـين مـاده و انـرژي، تلفيـق علـم و         عرضه مي

اطلاعـات و ارتباطـات و   برداري از آن، آشنايي بيشتر بـا فنـاوري   تكنولوژي و نحوه بهره
محيطـي و نحـوه   استفاده از آن، مطالعه درباره ارتباط بين موجودات زنده و شرايط زيست

انطباق با آن. توجه به جايگاه منحصر به فرد انسان و نيز ارتبـاط او بـا سـاير موجـودات     
چهارم شود در پايه سوم و زنده، شرايط رشد و بقاي آنها و ... . همانگونه كه ملاحظه مي

كـه از   معنـا مي شـوند. بـدين  هاي علمي مرتبط با هم با تكنولوژي ارتباطات، تلفيقرشته
شناسـي و ... جهـت   هاي علمي مختلف چون فيزيك، محيط زيست، انسـان يكسو رشته

هـاي  شوند و ازسوي ديگر رشـته نگر با يكديگر تلفيق ميدستيابي به نگاهي جامع و كل
  شوند.از تكنولوژي اطلاعات، آموزش داده مي علمي تلفيق شده با استفاده

در پايه پنجم كه ساختار شناختي شاگرد رشد كرده و به مرحله تفكـر عينـي رسـيده،     
تواند درباره اشياء، فرايندهاي تعاملي (مثل تعامل بـين مـواد و انـرژي) و يـا مراحـل      مي

امي بينديشـد و بـا   از ماده خام تا محصول نهايي) بصورت انضـم (فرايند توليدات صنعتي 
-هاي تكنولوژيكي، اطلاعاتي و ارتباطي آشنا شود و پس از نقد و بررسي از راه حلنظام

هـا  هايي براي محدود كردن اثرات منفـي آنهـا اسـتفاده كنـد. همچنـين اجـزاء، پديـده       
(جامدات، گياهان، جانوران و انسان) و نظم موجود در آنها را بصورت عيني درك نمايد و 

 نحوه تعامل خود با دنياي پيراموني خويش بينديشد و به اصلاح رفتار بپردازد.درباره 
  

  گيري و نتيجه بحث
، عمـدتا بـر مفـاهيم    هـاي آموزشـي  فعاليت هاي نوين تربيتي وحاضر، انديشه عصردر 

بايد توجه داشت كه تلفيق علم و . است استوار تلفيق علم و تكنولوژي بنيادين برگرفته از
ــه  ــوژي ب ــلطه  تكنول ــي س ــوزه معن ــوزه    ح ــاير ح ــر س ــاوري ب ــم و فن ــا اي از عل   ه

باشد، بلكه به اين معناست كه مطالبي با اهميت يكسان و داراي بار علمي برابر، بـه  نمي
نگر در كه منجر به نگرشي جامع و كل گرددعرضه به نحوي صورت يكپارچه و منسجم 

 فراگير شود.
مطالـب و موضـوعات درسـي در     كـه سـت  ا هدف كلي در تلفيق علم و تكنولوژي آن

 وظيفـه  .شودارائه  و نه صرفا نظري هاي واقعي زندگيارتباط با هم و متناسب با موقعيت
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 همه جانبـه فراگيـران بـه منظـور ايفـاي نقـش       تعليم و تربيتهاي آموزشي، عمده نظام
اي ه ـوظيفـه ديگـر نظـام   . اجتماعي مناسب در جامعه و به تبع آن تعـالي جامعـه اسـت   

ها و پـرورش  نگرشي جامع نسبت به امور و پديدهآموزشي، بسترسازي جهت دستيابي به 
نظـرات  تفكر انتقادي، تفكر خلاق، خودشكوفايي و تحقق خود است تا فراگيران بتواننـد  

دستكاري تجارب شخصي و تجديد نظـر  از طريق بر اساس تعامل با محيط و نيز خود را 
  ).1381 ،منتظر(نمايند اظهار  در آنها
دانند و كمتر به ها ميهاي آموزشي وظيفه خود را عمدتا انتقال معلومات و مهارتنظام

هاي جسـماني، روانـي، اجتمـاعي، اخلاقـي و     رشد همه جانبه و هماهنگ تربيت از جنبه
يابد كه بـه  معنوي توجه دارند. در حالي كه فرد هنگامي به تعادل در شخصيت دست مي

او توجه گردد. همچنين در تربيـت بايـد بـه مسـائل انسـان، جامعـه و       همه ابعاد تربيتي 
فرهنگ و نيز ارتباط انسان با جهان و عالم هستي بطـور منسـجم پرداخـت. بـه همـين      

هاي تربيتي همواره دستيابي به نظري جامع درباره انسـان، جهـان و   جهت يكي از آرمان
اميـدواري كـرده كـه بتـوان بـا انجـام       عالم هستي بوده است. از اين رو، هايزنبرگ ابراز 

)، زيرا با 202؛ 2006اي و تلفيقي بر اين مشكل فائق شد (ماهروزاده، رشتهمطالعات ميان
هـا و بايـدها ارتبـاط    توان ميان دانش و بينش، هستاي و تلفيقي ميرشتهمطالعات ميان

 برقرار نمود.
مندي از تلفيـق علـم و   ز و بهرهآموزان به علم رودستيابي دانش سازي معلمان درآماده

. علاوه بر اين، نگرش است آن امري ضرورياجراي موفق  و درسي تكنولوژي در برنامه
مديران نسبت به برنامه درسي مبتني بر تلفيق علم و تكنولوژي نيز حائز اهميـت اسـت.   

د خواهن ـكه بسياري از معلمان نمـي دهد مينشان  )2006( 48دو لئونار 47لئوناردتحقيق 
برخـي از   . همچنـين يادگيري ادغام نماينـد  -يتوانند تكنولوژي را با فرآيند ياددهيا نمي

 ،تلفيق علم و تكنولـوژي نقـش رهبـري ايفـا نماينـد     در مديران مدارس از اينكه بتوانند 
مسـتلزم  ريزي و اجـراي برنامـه درسـي تلفيقـي،     برنامه ،بنابراين؛ كننداحساس عجز مي

تا مديران  ريزي تلفيقي استستادي نظام آموزشي كشور با برنامهآشنايي مديران صف و 
كارشناسان تدوين كتب درسي را با چگونگي تهيه محتواي برنامه درسـي   توانندبستادي 

                                                            
47. Leonard, L. 
48 . Leonard, P.E.  
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مديران صف را به اهميت اين موضـوع   هاي مختلف علمي آشنا سازند وتلفيقي در حوزه
و  ببيننـد برنامه درسي تلفيقي تـدارك  واقف نموده؛ ساختار سازماني مدرسه را متناسب با 

 .به تربيت معلماني كه بتوانند دروس تلفيقي را تدريس نمايند، همت گمارند
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