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 چکیده

 به فلسفه شآموز طراحی در درسی برنامه الزامات نقش خصوص در ابتدایی مقطع آموزگاران دیدگاه بررسی پژوهش انجام از هدف

بعدی  9و  الیؤس 01 پرسشنامه از اطلاعات گردآوری منظور و به همبستگی - توصیفی روش از یابی به این هدفمنظور دستکودکان بود. به

 سازیمدل و مسیر تحلیل پیرسون، همبستگی تحلیل از هاداده تحلیل منظوربه. شد استفاده لیکرت ایدرجهپنج طیف در( 1391)سالمی 

 یدگاهد از کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایلفهؤم بین داد؛ نشان پژوهش هایشد. یافته استفاده ساختاری معادلات

 مسیر ضریب بودن معنادار از حاکی آمده دستبه t مقادیر داد، نشان مسیر تحلیل نتایج. دارد وجود معناداری و مثبت رابطه آموزگاران

 . است کودکان به فلسفه آموزش درسی ریزیبرنامه طراحی الزامات با ارتباط در هالفهمو تمامی

 درسی. برنامه کودکان، به فلسفه آموزش فلسفه، آموزش فلسفه، واژگان کلیدی:

 

 

 مقدمه

 و شناختی هایمهارت. است پرخطر حال عین در اما بزرگ، هایفرصت از ایدوره کودک، هر زندگی اول هایسال

ردهای ها و دستاوعملکرد، موفقیت بر مدتیطولانی تأثیرات کنند،می کسب اولیه هایسال در کودکان که عاطفی-تماعیاج

های کسب شده در هر دوره یادگیری است، مهم نیز تحصیل در این میان، کیفیت. دارد بزرگسالی و مدرسه دوران در آنها

 کمک برای مهم کودکی مسیری دوران در مراقبت و همچنین آموزش .کندمی تسریع رشد کودک را دوره بعدی از رشد،

                                                           

 . ایران ،لایرم ،لایرمدانشگاه  ،روانشناسی تربیتیگروه  ،ارشدارشناسی ک .1

 .ایران ،لایرم ،لایرمدانشگاه  ،گروه روانشناسی تربیتی ستادیارا. 1

 h.qarabaghi@malayeru.ac.irنویسنده مسئول: * 

 . ایران ،اسوجی ،اسوجی دانشگاه ،گروه روانشناسی ستادیارا .3
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کننده کودکی، تعیین بنابراین دوران. (1411، 1شود )هوارازاکیمی گرفته نظر در او کامل پتانسیل به دستیابی در کودکان به

 کلدوران کودکی ش ملتکا و رشد روند طول های فکری فرد، درکیفیت دوره بزرگسالی و آینده فرد است. همچنین، ویژگی

از سوی دیگر، با توجه به تغییرات سریع در عصر فناوری اطلاعات و ارتباطات، نیازهای  (.149 ،1414 ،1پراستیا)گیرد می

ن مسائل های حل آشوند که باید توانایی و مهارتکند و پیوسته با مسائل جدیدی مواجه میکودکان نیز به سرعت تغییر می

 را داشته باشند. 
شدن با مسائل تحصیلی، روزمره و جدید را در های حل مسأله و مواجهتواند مهارتهای آموزشی که مییکی از برنامه

 در اسیاس تغییر آموزشی، برنامه یک عنوانبه کودکان برای کودکان پرورش دهد، آموزش فلسفه به کودکان است. فلسفه

این برنامه  اصلی مأموریت. کندمی ترویج را گیردمی شکل آموزشی هایزمینه در که روابطی و آموزش رشد، از فرد درک

 این کند. هدفمی ایجاد او کنش برای را امکاناتی که است آموزشی تمرین یک توسعه طریق از کودک آموزشی، رهایی

وص در خص کاوش برای فضایی جوان، جوینده هایذهن آن در که است محیطی به درس کلاس تبدیل آموزشی رویکرد

ویژه تفکر انتقادی و خلاق و توانایی ( و بتوانند با توسعه تفکر، به141، 1414، 3باشند )والیتالو و افکار خود داشته هاایده

اما وضعیت برنامه درسی آموزش و پرورش در دوره ابتدایی حاکی  .حل مساله، مسائل تحصیلی و شخصی خود را حل نمایند

شود و این موضوع جایگاهی در برنامه درسی نظام آموزش مدارس ابتدایی توجهی نمی از آن است که به آموزش فلسفه در

 ابتدایی ندارد.

 رایب همچنین. شوندمی آشنا زبان و هنر مهندسی، ادبیات، ریاضیات، مباحث فیزیک، با کودکی اولیه هایسال کودکان، از

 فلسفه و آموزش آن مورد در ندرت برنامه درسیبه اما. شوندمی فرستاده مذهبی مدارس به مسائل دینی مورد در یادگیری

 کودکان، برای فلسفه برنامه آموزش(. 149 ،1414 پراستیا،)شود در نظر گرفته می کودکان برای رسمی نظام آموزش در

فلسفه . ندکن پیدا تفکر و اندیشیدن سمت به را خود مسیر تا کند کمک کودکان به تواندمی است که هاییبرنامه از یکی

است و با توجه به نیاز کودکان  محورجامعه حال عین در است، محور آموزدانش آموزشی رویکرد یک تنها برای کودکان نه

سفه به از آموزش فل هدف. به توسعه تفکر، در افزایش اثربخشی تدریس و یادگیری سایر مواد درسی نیز اهمیت بالایی دارد

، 0اراناست )هاشم و همک تحصیلی پیشرفت بهبود و نفسبه اعتماد افزایش خلاق، انتقادی، تفکر تفکر تشویق کودکان

 فلسفه برای کودکان تقویت اصلی کند؛ هدف( بیان می1411) 1(. همچنین اویلر1411، 5وهب و همکاران، نقل از اب1412

 سائلم و سؤالات درباره سفیفل قضاوت برای آنها به دادن اجازه و منطقی قضاوت به کمک ،(روحیه پرسشگری) کنجکاوی

(. از سوی دیگر، تحقیقات 15، 1411)اویلر،  انتقادی و تفکر خلاق است تفکر هایمهارت کردن درگیر با خود تجربه اساس بر

 یانتقاد ارتباطی، تفکر هایمهارت مانند مهمی هایمهارت و هاشایستگی توسعه برای فلسفه نشان داده است که آموزش

 اهدیدگ بر تواندمی کودکان برای فلسفه برنامه آموزشی که دهدمی نشان (. نتایج101، 1411، 4)لام است دو خلاقیت مفی

 کان،کود دیدگاه از. بگذارد نیز تأثیر آنها شخصی رشد و تدریس به آنها رویکرد مربی، عنوانبه خود به نسبت معلمان

                                                           
1 Kawarazaki 

2. Prasetya 

3. Välitalo 

4. Hashim et al 

5. Ab Wahab, Zulkifli, Abdul Razak 

6. Oyler 

7. Lam 
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 ورزیلسفهف. آزاد است روشی به هم کنار در اندیشیدن فرصت ی،فلسف بحث محتوای از جدای جنبه، ترینپرمعنی و ترینمهم

 هایعالیتف و علایق تا دهدمی فضایی کودکان به و شودمی تردموکراتیک و ترمشارکتی تدریس شیوه به منجر کودکان با

ینکه فواید زیادی (. بر این اساس آموزش فلسفه به کودکان، علاوه بر ا1419، 1بیاورند )میچالیک صحنه بحث به را خود

تواند دنبال دارد، برای معلمان نیز مفید است. این سود دوجانبه میآموزان دارد و رشد و توسعه شناختی آنها را بهبرای دانش

 فضای آموزش و یادگیری را سرشار از انرژی، تنوع، رضایت و یادگیری نموده و در نهایت موجب اثربخشی آموزشی شود.

 در لیپمن که زمانی. یافت توسعه 1941 سال در آمریکایی فیلسوف 1لیپمن متیو توسط بار اولین فلسفه برای کودکان،

در  آموزشی سیستم که های فلسفی، دریافتبر اساس عملکرد دانشجویان در بحث کرد،می تدریس فلسفه کلمبیا دانشگاه

 تفکر آموزش برای را هاییبرنامه لیپمن ینه،زم این در. ناموفق بوده است عنوان متفکرانی مستقلبه تربیت دانشجویان

 را «0حلقه کند و کاو» قبل از این مبحث که ،3دیویی و نظرات پیرس از گرفتن وام با او. گرفت نظر در منطق و انتقادی

 هایتمهار آموزش با را آن و برد کاربه آموزشی محیط در سیستماتیک طوربه را «حلقه کند و کاو» مفهوم طرح کرده بودند،

 الش وچ مشورت، ارتباط، استدلال، پرسش، به منجر که است حلقه کند و کاو نوع یک کلاس از نظر او،. کرد ترکیب تفکر

 4(نیوجرسی) مونتکلر در دانشگاه 1کودکان برای فلسفه پیشرفت (. امروزه مؤسسه1، 1411، 5شود )وومی مسئله حل توسعه

(. 10، 1411کند )اویلر، می فعالیت کنند،می استفاده تکنیک این از آنها ملی یآموزش هایبرنامه که کشور 04 از بیش با

 تازه تسؤالا تا سازدمی قادر را نوجوانان و کودکان خردسال، یادگیرندگان آموزشی، روش یک عنوانبه کودکان برای فلسفه

 مختلف آموزشی فضاهای در گذشته سال 54 در که فلسفی تحقیق جوامع. بپرسند آن معنای و زندگی مورد در بدیعی و

 را دخو سؤالات دموکراتیک طوربه تا سازند قادر را آموزاندنبال آن هستند که دانشبه کنند،می فعالیت جهان سراسر در

. دهند توسعه دوستی و حمایت از فضایی در را خلاق تفکر و انتقادی تفکر که دهند پرورش را جوامعی کنند، انتخاب

. هددمی آموزش و کاوش را جستجو است، رایج مدارس در امروزه که ترس آموزش خلاف بر «کودکان برای فلسفه» بنابراین،

 یجا های کند و کاو، بهدانش بر حلقه مراتب سلسله جای به کند،می تمرکز هاپرسش بر هاپاسخ جای به رویکرد، این

 زا رهایی و گوییبداهه جبرگرایی بر جای به حال و به زمانآینده  برای آمادگی به جای آموزان،دانش مشارکت قضاوت بر

 (.1411، 2کند )کیزلآزاد تأکید می و فعال یادگیری راه مرزها و گشودن

 فعال کنندگانشرکت عنوانبه کودکان آن در که است 9حلقه کند و کاو یک ایجاد در ممتازی ابزار فلسفه که رسدمی نظربه

 جلیت ارتباطی نیازهای طریق از استدلال که ایدوره دبستانی،پیش دوره بین. کنندمی کتشر استدلالی رویدادهای در

 در. دارد قرار ابتدایی مدرسه است، استدلالی گفتمان هایمهارت هدف آن توسعه که ایدوره دبیرستان، و دوره یابد،می

 پرورش و توسعه برای گفتگوی نقادانه و سفهفل طریق آموزش از اجتماعی و عقلانی هایمهارت بردن کاربه مرحله این

(. بنابراین، آموزش فلسفه برای کودکان موضوعی است که توجه جدی آموزش 1414، 14است )شیپیونه مهم بسیار استدلال

آموزانی را تربیت نماید که ایی نیاز دارد تا دانشطلبد. چرا که امروزه هر جامعهو پرورش و نظام برنامه درسی را می
                                                           
1. Michalik 
2. Lipman 

3. Peirce and Dewey 

4. community of inquiry 

5. Wu 

6. Institute for the Advancement of Philosophy for Children (IAPC) 

7. Montclair University (New Jersey) 

8. Kizel 

9. community of inquiry 

10. Scipione 
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های شناختی، اجتماعی و مدنی مورد نیاز زندگی در عصر جدید را داشته باشند و در مواجهه با مسائل حیاتی ستگیشای

کند؛ ( مطرح می1، 1411طوری که وو )بتوانند با تفکر عمل نموده و تصمیمات مطلوبی اتخاذ نمایند. از سوی دیگر، همان

 حقیقاتت فکر و نقش فلسفه در زندگی دوران کودکی و دوران بزرگسالی،ت اجتماعی و عقلانی ابعاد حیاتی نقش به توجه با

رسد افزایش نظر میبه .است رشد حال در مداوم طوربه مدرسه هایمحیط در و کودکی دوران در فلسفه مورد در فعلی

ی به توجه به آموزش های آموزشدهنده نیاز جامعه و نظامتحقیقات و مطالعات در زمینه آموزش فلسفه برای کودکان نشان

 فلسفه برای کودکان است. بر این اساس، برنامه درسی فلسفه برای کودکان نیاز به توجه جدی دارد.

ای است که در بسیاری از محافل آموزشی مغفول مانده است. آموزش فلسفه برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان، برنامه

ای داشته باشد. از این رو قبل از طراحی برنامه درسی مطلوب و اندیشمندانههبه کودکان زمانی اثربخش خواهد بود که برنام

درسی آموزش فلسفه به کودکان بایستی مطالعات علمی و دقیقی در خصوص الزامات آن انجام داد و نظرات اندیشمندان، 

ه نمود. الزامات برنامه درسی های آن بررسی و مطالعمتخصصان، کارشناسان و معلمان را در خصوص ابعاد، عناصر و مولفه

و  انآموزدانش هایازیبه ن توجهشامل الزامات امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان، الزامات آموزش فلسفه به کودکان 

وزشی ی آمهااستیس یسازنهینهادی، لیمقاطع تحص یدرس یهابرنامه نیب یارتباطات درون یبرقرار، الزامات جامعه یازهاین

رسی، یی در برنامه دتمرکزگرا کاهشو تحول،  رییدر حال تغ یازهایمتناسب با نی برنامه درس اصلاحی، ریادگی متناسب با

و متخصصان برنامه درسی برای طراحی برنامه درسی  از کارشناسان یریگبهرهی در برنامه درسی، ریپذانعطاف الزامات

گانه برنامه درسی آموزش ر نظر دارد بر اساس الزامات نهبر اساس آنچه بیان شد؛ این پژوهش د ( است.1391)سالمی، 

( و نظرات محققان، متخصصان و کارشناسان 1391فلسفه برای کودکان که از مطالعات پیشین استخراج شده است )سالمی، 

ه به فلسف ریزی درسی آموزش فلسفه برای کودکان را در بردارد، به بررسی الزامات طراحی برنامه درسی آموزشامر برنامه

کودکان در مدارس ابتدایی شهر ملایر بر اساس نظرات آموزگاران بپردازد. از این رو هدف از انجام این پژوهش، بررسی 

دیدگاه آموزگاران ابتدایی شهر ملایر در خصوص الزامات طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان در مدارس ابتدایی 

 دهد:ش حاضر به سوالات زیر پاسخ میشهر ملایر است. بر این اساس پژوه

 چگونه است؟ آموزگاران دیدگاه از کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایوضعیت مولفه-1

 دارند؟ یکدیگر با ایرابطه چه آموزگاران دیدگاه از کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایمولفه-1

 فهفلس آموزش درسی برنامه طراحی در کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایولفهم از یک هر نقش-3

 است؟ میزان چه به کودکان به

   است؟ چگونه ساختاری و گیریاندازه نظر از پژوهش مدل برازش کیفیت-0

 مبانی نظری و پیشینه پژوهش

 الف. مبانی نظری

لیپمن در دوران  (.31، 1414، 1و پولو ک ابتکار عمل در ایالات متحده بود )سویسالبرنامه درسی فلسفه برای کودکان ی

گرایی دیویی سبب شد تا او به فلسفه علاقمند شود )پناهی و همکاران، سربازی با فلسفه جان دیویی آشنا شد و عمل

ریزی کرد د خلاق این برنامه را طرح(. او با توجه به درک ضرورت و اهمیت این برنامه و اثراتش در تأدیب افرا11، 1394

                                                           
1. Suisal & Polo 
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کردن برنامه درسی در مورد جستجو فلسفه به کودکان از مدرسه این برنامه برای آماده. (134، 1392)محمدی و همکاران، 

 (.13، 1393شود )رضایی و همکاران، کشور از جمله ایران اجرا می 144تا دانشگاه آماده شده است و در بیشتر از 
های فلسفی مواجه شود شیوه اندیشیدن و خلاقیت او توسعه و دش بر این است که اگر ذهن کودک با مبحثلیپمن اعتقا

های عقلانی تاکید زیادی (. او در مواجهه با مسائل اخلاقی بر روش144، 1044یابد )کنعانی هرندی و همکاران، رشد می

 (. 110، 1392ست )عبدااله پور و همکاران، دانداشت و اساس و پایه تربیت اخلاقی را بر شناخت مبتنی می

گرا تنظیم شده است و هدفش پیشرفت تفکر خلاق و آموز محور و سازندهاین برنامه در آموزش ابتدایی با رویکردی دانش 

(. و برای این به 111، 1413، 1آموزان است )باکانکمحور در دانشانتقادی و مهارت حل مسئله از طریق آموزش پژوهش

(. و با 3، 1391ان آمده تا روحیه پرسشگری را حفظ کند، و به آن جهت دهد تا رشد کند )کمالی مطلق و نوشادی، مید

وجود آورده است. در حوزه تعلیم و تربیت، ظهور در سه حوزه تعلیم و تربیت، فکری فلسفه و ادبیات تحولاتی را به

شود. در حوزه فلسفه تفکر فلسفی را با مراحل املی نامیده میهای جدیدی از تعلیم و تربیت است که تکننده روشترویج

های آموزشی در کند و از داستانها را آماده میدهد. و در حوزه ادبیات نوعی از داستانو گو ارتباط میتفکر فلسفی و گفت

 .(22، 1390کند )ناجی و مرعشی، برنامه درسی استفاده می

اسبی های منتوان زمینهآموزان میلسفه برای کودکان از راه بالا بردن فهم انتقادی دانشهای برنامه فبا استفاده از ظرفیت

ای، نتیجه خشونت در زندگی واقعی های خشن، پدیده خشونت رسانههای بازیهایی مثل ویژگیرا برای شناخت از مسئله

وجود آوردن فضایی (. این برنامه باعث به152، 1395جنسیتی را فراهم کرد )کیارسی و همکاران،  –های اجتماعیو کلیشه

ها را بررسی کنند و با مشارکت در گفت و شنود توانند سوالات خود را مطرح کنند و چالشآموزان میامن که در آن دانش

د بخششود. و مهارت حل مسئله اجتماعی را در آنان بهبود میدست آورند میهای قابل اعتمادی را بهتوانند پاسخنقاد، می

ها در زمینه تغییر در شلاترین تیکی از موفق(. و 33، 1395زاده، یابد )هدایتی و ماهو مشکلات اجتماعی آنان کاهش می

احتیاج  لاقیتو خ نجکاوی، تفکرنیروی ک 3ه ب اد گرفتنی رایبودک است که کبه این معنی آموزان است. یادگیری دانش

آنچه در مورد جدی  صورتهبدهد کودکان را یاری میگروهی فلسفی است که  هایبحث آغازهای فکری دارد و داستان

ن و نوشت پذیرد، قدرت خواندنمطالعه مشترک صورت میمرحله در ار خوانند تفکر کنند و بحث نمایند و چون این کمی

سن یازده تا دوازده سالگی توانایی اگر چه ژان پیاژه معتقد بود که کودکان تا . (12، 1394برد )ایمانی و همکاران، لا میرا با

 دهنده این است که کودکان حتیها و کودکان در این رده سنی نشانها معلمتفکر انتقادی را ندارند، اما تجربیات فیلسوف

 های معلمین اثبات کننده این ادعاست که قبلدر سنین مدارس ابتدایی نیز از پرسش فیلسوفانه برخوردار هستند. تجربه

ها و تجربه کردن یادگیری عمومی کند و باعث کمک به آنها رشد میارت آکادمیک و شناختی مهارت استدلالی بچهاز مه

گونه ها، همانطور کلی، در برنامه درسی مدرسه(. به135، 1394، به نقل از قاسمی و همکاران، 1994شود )لیپمن، بهتر می

فلسفه هم باید مد نظر داشته باشیم. چون فلسفه روش زندگی است که به آموزش ورزش و ریاضی توجه داریم، آموزش 

(. این برنامه با اهدافی که دارد سرگرمی نیست بلکه در جامعه 10، 1394پس قابل درک است )هوشمندی و شمشیری، 

، نیازی کنند که نظرات دیگران را متوجه شوند و معنی جهان هستی و جامعه را درک کنندامروز که اعضای آن تلاش می

 (. 123، 1392ضروری است )نوحی، 
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 ب. پیشینه پژوهش

های داخلی و خارجی صورت خلاصه ارائه شده است. این جدول شامل پیشینهبه 1پیشینه پژوهش در جدول شماره 

 مرتبط با موضوع پژوهش است.

 

 های انجام شده در زمینه فلسفه برای کودکانبرخی از پژوهش .1جدول 
 هایافته عنوان محقق)سال(

ماهری و همکاران 

(1041) 

 رایب فلسفه درسی برنامه الگوی طراحی

 اساس بر  5 تا 3 دبستان پیش کودکان

 کلاین الگوی

 هاییژگیو کودک، برای فلسفه اصول: اندازعبارت کودک برای فلسفه درسی برنامه اصلی مؤلفه 13

 هایروش فلسفه، آموزش لمراح آموزشی، منابع سن، به توجه اهداف، کودک، برای فلسفه

 ارزشیابی، هاییادگیری، روش هایفعالیت یادگیری، هایروش معلم، هایویژگی آموزش،

 کودک برای فلسفه درسی برنامه پیامدهای

عابدینی نظری و 

 (1311همکاران )

 یدرس برنامة الگوی تدوین و شناسایی

 پژوهش) کودکان به فلسفه آموزش

 (متوالی اکتشافی ترکیبی

 گوی وتگف فلسفی، ذهنیت)دهنده تشکیل عوامل کلی بعد سه شامل کودکان به فلسفه موزشآ

تاثیرپذیر  واملع و( مدیریت و معلم درسی، برنامه)تاثیرگذار  عوامل ،(فلسفی تربیت تعلیم و فلسفی

 .است( خودکارآمدی و خردمندی انتقادی، تفکر)

کنعانی هرندی و 

 (1311همکاران )

 رایب فلسفه آموزش درسی برنامه الگوی

 تبطمر تحقیقات نتایج اساس بر کودکان

 ارزشیابی هایروش یادگیری، – یاددهی های­شامل؛ اهداف، محتوا، روش اصلی عنصر 0

بررسی الزامات طراحی برنامه درسی  (1311سالمی )

 آموزانآموزش فلسفه برای دانش

به ترتیب، میزان آشنایی معلمان با  عامل 9الزامات طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه برای 

آموزان، توجه به نیازهای برنامه درسی آموزش فلسفه، توجه به نیازهای آموزشی و آینده دانش

گیری نوین در برنامه درسی بینانه، جهتهای آموزشی واقعشغلی جامعه، انتخاب اهداف و روش

تنوع فرهنگ مردم جهان، تغییر  آموزان دربارهسنتی، توجه به نیازهای آموزشی آینده دانش

انداز آموزشی با توجه به سند تحول بنیادین آموزشی، ایجاد فضایی حاکی از آزادی برای چشم

ها و تهیه برنامه درسی مشارکتی در جهت انطباق بیشتر برنامه درسی با شرایط، تبادل نظر و ایده

 منابع و موانع جامعه است.

هاشمی و عباسی 

(1311) 

ضعیت آموزش فلسفه در برنامه بررسی و

درسی سه ساله اول دوره ابتدایی از 

 دیدگاه معلمان

فردی و فردی در برنامه های پرورش خلاقیت، توانایی تعقل، رشد میانمقدار استفاده از مولفه

های اول و سوم ابتدایی در سطح مطلوبی بوده است. میزان استفاده از توانایی درسی سال

های اول تا سوم ابتدایی در سطح مطلوب و برای پایه ربه برای برنامه درسی سالیابی در تجمفهوم

 دوم نامطلوب ارزیابی شد.

آبادی و صادقی هاشم

 (1313کاظم علوی )

اهدافی مانند پرورش قدرت استدلال و تفکر در کودکان را دارد و به این نتیجه رسیدند که برنامه  فلسفه برای کودکان

ان با روح حاکم بر آموزش و پرورش اسلامی و اهدافش هماهنگ است و قسمتی فلسفه برای کودک

 شود.از نظام آموزش و پرورش محسوب می

 برای فلسفه درباره کودکان دیدگاه (2411) 1بارو

 مشارکتی آموزش عنوان به کودکان

 گفتگو کنترل -حمایتی گفتگوی -نظر اظهار حق

 و ودکانک برای فلسفه -تحصیلات میزان -فلسفه تأثیر -برای کودکان فلسفه در معلمان تجربه ماز دیدگاه معلتأثیر فلسفه بر کودکان  (2421) 2جنسن

 لسفهف -تسهیل یادگیری و کودکان برای فلسفه -آموزان در کلاس(شدن دانشآموزان )فعالدانش

 کل در تدریس -کل در کودکان برای

آکوکااوغلو و چلپ 

 (2410) 3اوغلو

 ایهکتاب درباره دبستان مانمعل دیدگاه

 کودکان برای شده تهیه فلسفه

 آموزش درخصوص و توانمندسازی معلمان آموزش -پایین سنین از کودکان به فلسفه آموزش

کودک  ن ووالدی تحقیق که با نظر معلم، شامل کودکان با فلسفی هایفعالیت -کودکان به فلسفه

 شود.انجام می

 

                                                           
1. Barrow 

2. Jensen 

3. Akkocaoglu & Celepoglu 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 e

rj
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
26

-0
6-

29
 ]

 

                             6 / 22

https://erj.khu.ac.ir/article-1-1393-en.html


  (11-04) ،1043 پاییز و زمستان،  04، شماره 13دوره های تربیتی  پژوهش 

01 

 

ده آم دستهای پیشین با رویکردهای مختلفی انجام شده و نتایج مختلفی نیز بهد، پژوهشدهها نشان میمرور پژوهش

(، کنعانی هرندی و همکاران 1399(، عابدینی نظری و همکاران )1041است. در این میان تنها مطالعات ماهری و همکاران )

اند. از آموزش فلسفه برای کودکان( پرداخته( به تدوین الگوی برنامه درسی فلسفه برای کودکان )1391(، سالمی )1394)

در زمینه فلسفه برای کودکان  به تحلیل محتوای کتاب (1410) اوغلو چلپ و اوغلو ( و آکوکا1395طرفی هاشمی و عباسی )

 آموزاندانش برای فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات ( به بررسی1391اند. در این میان پژوهش سالمی )پرداخته

( 1391های شناسایی شده توسط سالمی )در مدارس ابتدایی شهر بناب پرداخته است که در این پژوهش نیز بر اساس مولفه

 وضعیت برنامه درسی فلسفه برای کودکان از نظر آموزگاران شهر ملایر بررسی شده است.

 چارچوب مفهومی پژوهش

( الزامات 1391( تدوین شده است. سالمی )1391)های پژوهش سالمی چارچوب مفهومی پژوهش بر مبنای یافته

و  زاتیامکانات، تجهالزامات -1بندی کرده است که شامل برنامه درسی فلسفه برای کودکان را در نه طبقه دسته

-5ی، ارتباطات درون یبرقرار-0، جامعه یازهایبه ن توجه-3، آموزاندانش ازیبه ن توجه-1های معلمان، شایستگی

یی در تمرکزگرا کاهش-4ی متناسب با نیازهای تغییر و تحول، برنامه درس اصلاح-1ی آموزشی، هااستیس یسازنهینهاد

 باشد. و متخصصان برنامه درسی می از کارشناسان یریگبهره-9ی در برنامه درسی، ریپذانعطاف الزامات-2برنامه درسی، 

  

 
 مدل مفهومی پژوهش. 1نمودار 

 شناسی پژوهشروش

همبستگی است. جامعه آماری پژوهش  -توصیفی ها و گردآوری دادهنظر هدف کاربردی و از نظر اجرا  پژوهش از

حجم نمونه با استفاده از جدول نفر است.  015به تعداد  1041-1041آموزگاران ابتدایی شهر ملایر در سال تحصیلی 

 ه انجام شد. گیری به روش تصادفی سادتعیین و نمونه 111کرجسی و مورگان به تعداد 

 ابزار گردآوری اطلاعات

 زاتیالزامات مرتبط با امکانات و تجه-1بعد  9( بود که دارای 1391سوالی سالمی ) 01 آوری اطلاعات پرسشنامهابزار گرد

، گویه( 1) جامعه یازهایتوجه به ن-3گویه(،  1) آموزاندانش یازهایتوجه به ن الزامات-1گویه(،  5ای معلمان )و شایستگی
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 یهااستیس یسازنهینهاد الزامات-5گویه(،  3ی بین برنامه های درسی مقاطع تحصیلی )ارتباطات درون یبرقرار الزامات-0

 تغییر حال در نیازهای با متناسب درسی برنامه اصلاح با مرتبط الزامات الزامات-1 ،گویه( 1) ی متناسب با یادگیریآموزش

 4ی )در برنامه درس یریپذانعطاف الزامات-2گویه(،  3ی )در برنامه درس ییرکزگراکاهش تم الزامات-4 ،گویه( 3) تحول و

گویه(، مربوط به تعیین  4درسی ) برنامه طراحی برای درسی برنامه از کارشناسان و متخصصان یریگبهره الزامات-9گویه(، 

 ای لیکرت تنظیم شده است. درجهآموزان بوده و در طیف پنجالزامات طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به دانش

 روایی و پایایی ابزار

همچنین روایی سازه پرسشنامه  .است گرفته قرار تأیید مورد و ارزیابی( 1391)سالمی  پژوهش در پرسشنامه صوری روایی

رسشنامه پ با استفاده از تحلیل عاملی تأییدی مورد بررسی و تأیید قرار گرفته است. همچنین در پژوهش حاضر روایی سازه

دست آمده روایی سازه پرسشنامه مورد تأیید به Tبا استفاده از تحلیل عاملی تأییدی بررسی و بر اساس بارهای عاملی و 

محاسبه شده است. در پژوهش حاضر، ضریب آلفای  240/4(، 1391قرار گرفت. پایایی پرسشنامه در پژوهش سالمی )

محاسبه  914/4و در اجرای نهایی  953/4نفری از جامعه آماری  34یک نمونه کرونباخ پرسشنامه در اجرای آزمایشی و در 

 شد. 

 ها های تحلیل دادهروش

ای، نمونهتک tاسمیرنوف، آزمون -های گردآوری شده با استفاده از میانگین، انحراف استاندارد، آزمون کالموگرافتحلیل داده

 عادلات ساختاری انجام شد.یابی مآزمون همبستگی پیرسون، تحلیل مسیر و مدل

 های پژوهشیافته

 شناختی نمونه آماری های جمعیتالف. ویژگی

درصد نمونه آماری( بود. از این تعداد  5/43زن ) 155درصد نمونه آماری( و  5/11مرد ) 51نمونه آماری پژوهش متشکل از 

درصد( از نمونه را معلمان متأهل تشکیل  10/59ل نفر )معاد 115را افراد مجرد و معلمان درصد( از  41/04نفر )معادل  21

نفر )معادل  01سال،   15در گروه سنی کمتر از معلمان درصد( از  40/13نفر )معادل  19دادند. از نظر وضعیت سنی، می

 نفر )معادل 53سال،  05تا  31درصد( در گروه سنی   9/32نفر )معادل   21سال،   35تا  11درصد( در گروه سنی  9/19

سال و بالاتر قرار داشتند.  51درصد( و در گروه سنی  0/1نفر )معادل  5سال و تعداد  55تا  01درصد( در گروه سنی  1/15

نفر )معادل  103دیپلم، درصد( دارای مدرک تحصیلی فوق 1/10نفر )معادل  51نمونه انتخاب شده، تعداد  111از مجموعه 

 لیسانس بودند. درصد( دارای مدرک تحصیلی فوق 1/4نفر )معادل  11درصد( دارای مدرک تحصیلی لیسانس،  2/14

 

 
 ترکیب جنسیتی نمونه مورد مطالعه. 2نمودار 
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 ترکیب نمونه مورد مطالعه از نظر وضعیت تأهل. 3نمودار 

 

 
 ترکیب سنی نمونه مورد مطالعه. 0نمودار 

 

 
 

 ترکیب نمونه مورد مطالعه از نظر سطح تحصیلات. 1نمودار 
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 ب. پاسخ به سوالات پژوهش

های های آمار استنباطی ارائه شده است. قبل از اجرای آزمونها با تکنیکهای مربوط به تحلیل دادهدر این بخش یافته

آزمون بودن توزیع متغیرها با استفاده از های آماری، یعنی نرمالهای استفاده از آزمونفرضپیشآماری ابتدا یکی از 

دهنده پرسشنامه های تشکیلمؤلفهتوزیع نشان داد؛  آزموناین نتایج  .گرفتمورد بررسی قرار  1اسمیرنف – کولموگروف

پارامتریک در مقایسه با های آزموناست. با توجه به نرمال بودن توزیع و با علم به اینکه نرمال  ،(>45/4P)در سطح 

، اینمونهتک  tآزموناز های پژوهش، سوالجهت بررسی  ؛ لذایی برخوردارندتوان آماری بالاهای ناپارامتریک از آزمون

  .همبستگی پیرسون و تحلیل مسیر استفاده شد

چگونه  آموزگاران دیدگاه از کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایوضعیت مولفه :1پاسخ به سوال 

 است؟

ز آموزگاران ا دیدگاه از کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایوضعیت کلی مولفهمنظور بررسی به

مورد  441/4، و سطح معناداری 114با درجه آزادی  3ای استفاده شد. این آزمون با میانگین فرضی نمونهتک tآزمون 

 بررسی قرار گرفت.

 اینمونهتک tمیانگین، انحراف استاندارد، مقادیر آزمون  .2جدول 

 میانگین زاماتمولفه/ ال ردیف
انحراف 

 استاندار
 t sigمقدار 

تفاوت 

 میانگین

30/0 الزامات مرتبط با امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان 1  5400/4  114/30  444/4  3022/1  

19/0 آموزانالزامات توجه به نیازهای دانش 1  5951/4  411/31  444/4  1993/1  

15/0 الزامات توجه به نیازهای جامعه 3  1441/4  115/14  444/4  1519/1  

34/0 های درسی مقاطع برقراری ارتباطات درونی بین برنامه 0  1190/4  113/12  444/4  3441/1  

31/0 سازی سیاست های آموزشی متناسب با یادگیرینهادینه 5  1449/4  141/31  444/4  3422/1  

31/0 اصلاح برنامه درسی متناسب با نیازهای درحال تغییر  1  1044/4  941/19  444/4  3491/1  

11/0 کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی 4  4112/4  031/15  444/4  1132/1  

19/0 پذیری در برنامه درسیانعطاف 2  1344/4  502/19  444/4  1952/1  

39/0 گیری از کارشناسان و متخصصان برنامه درسیبهره 9  1215/4  119/19  444/4  3914/1  

34/0 سی فبکچارچوب الزامات برنامه در 14  5130/4  441/34  444/4  3442/1  

 

گانه و چارچوب الزامات برنامه درسی آموزش فلسفه برای کودکان دست آمده حاکی از آن است که الزامات نههای بهمیانگین

ن میانگین قرار داشته و بالاتری 39/0تا  15/0آمده بین دستهای بهمورد قبول آموزگاران ابتدایی شهر ملایر است. میانگین

 گیری از کارشناسان و متخصصان برنامه درسی برای طراحی برنامه درسی است. همچنینالزامات بهرهمربوط به مولفه 

های چارچوب برنامه درسی آمده برای هر یک از مولفهدستبه tای نشان داد؛ مقادیر نمونهتک tهای اجرای آزمون یافته

 معنادار است. 41/4آموزش فلسفه برای کودکان در سطح 

 با ایرابطه چه آموزگاران دیدگاه از کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایمولفه :2پاسخ به سوال 

 دارند؟ یکدیگر

                                                           
1  . Kolmogorov-Smirnov Z 
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 همبستگی بین متغیرهای پژوهش .3جدول 

 14 1 8 1 1 1 0 3 2 1 متغیرها

1 1          

2 ** 414/4 1         

3 ** 421/4 ** 112/4 1        

0 ** 429/4 ** 511/4 ** 131/4 1       

1 ** 231/4 ** 541/4 ** 103/4 ** 134/4 1      

1 ** 254/4 ** 500/4 ** 109/4 ** 144/4 ** 404/4 1     

1 ** 212/4 ** 530/4 ** 530/4 ** 141/4 ** 151/4 ** 132/4 1    

8 ** 444/4 ** 051/4 ** 051/4 ** 021/4 ** 345/4 ** 521/4 ** 110/4 1   

1 ** 201/4 ** 040/4 ** 040/4 ** 525/4 ** 159/4 ** 444/4 ** 113/4 ** 414/4 1  

14 ** 402/4 ** 031/4 ** 031/4 ** 019/4 ** 513/4 ** 543/4 ** 149/4 ** 141/4 ** 141/4 1 

    P < 0.01 
های پژوهش با یک نشانگر )عدد( مشخص شده است. مولفه الزامات طراحی برنامه منظور سهولت در طراحی جدول هر یک از مولفه**به

 ازیبه ن توجه، (1) های معلمان با عددو شایستگی زاتیالزامات امکانات، تجه، (1)درسی آموزش فلسفه به کودکان از دیدگاه معلمان با عدد 

ی آموزشی با هااستیس یسازنهینهاد، (5) ی با عددارتباطات درون یبرقرار، (0) با عدد جامعه یازهایبه ن توجه، (3) ا عددب آموزاندانش

و  از کارشناسان یریگبهرهو  (9)با عدد  یریپذانعطاف الزامات، (2) یی با عددتمرکزگرا کاهش، (4) ی با عددبرنامه درس اصلاح، (1) عدد

 در جدول نمایش داده شده است.  (14) سی با عددمتخصصان برنامه در

های الزامات امکانات و تجهیزات و دهد، رابطه بین طراحی برنامه درسی و مولفهنشان می 3که نتایج در جدول طوریهمان

 جامعه یزهاایبه ن توجه، الزامات 421/4به میزان  آموزاندانش هایازیبه ن توجه، الزامات 414/4شایستگی معلمان به میزان 

 یسازنهینهاد، 231/4ی به میزان لیمقاطع تحص یدرس یهابرنامه نیب یارتباطات درون یبرقرار، الزامات 429/4به میزان 

به میزان  رییدر حال تغ یازهایمتناسب با نی برنامه درس اصلاح، 254/4ی به میزان ریادگیمتناسب با ی آموزشی هااستیس

، 201/4ی در برنامه درسی به میزان ریپذانعطاف الزامات، 444/4رنامه درسی به میزان یی در بتمرکزگرا کاهش، 212/4

معنادار و  41/4در سطح  402/4و متخصصان برنامه درسی برای طراحی برنامه درسی به میزان  از کارشناسان یریگبهره

فلسفه به کودکان از دیدگاه آموزگاران های الزامات طراحی برنامه درسی آموزش طور کلی، بین مولفهباشد. بهمثبت می

 وجود دارد. 41/4رابطه مثبت و معناداری در سطح 

 برنامه طراحی در کودکان به فلسفه آموزش درسی برنامه طراحی الزامات هایمولفه از یک هر نقش :3پاسخ به سوال 

 است؟ میزان چه به کودکان به فلسفه آموزش درسی

های الزامات طراحی (، با استفاده از تکنیک تحلیل مسیر، سهم هر یک از مولفه1دار شماره و نمو 0در ادامه )جدول شماره 

برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان از دیدگاه معلمان در برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان بررسی و گزارش شده 

   است.
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 وزش فلسفه به کودکان از دیدگاه معلمانهای الزامات طراحی برنامه درسی آمضریب مسیر مولفه .1نمودار 

 نتایج تحلیل مسیر .0جدول 

 t P-valueمقدار  ضریب مسیر متغیرها

 444/4 393/11 411/4 الزامات مرتبط با امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان <---فبک 

 444/4 545/34 421/4 آموزانالزامات توجه به نیازهای دانش <---فبک 

 444/4 140/11 490/4 مات توجه به نیازهای جامعهالزا <---فبک 

 444/4 391/11 231/4 های درسی مقاطع برقراری ارتباطات درونی بین برنامه <---فبک 

 444/4 115/30 251/4 نهادینه سازی سیاست های آموزشی متناسب با یادگیری <---فبک 

 444/4 414/34 231/4 ییر اصلاح برنامه درسی متناسب با نیازهای در حال تغ <---فبک 

 444/4 204/19 442/4 الزامات کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی <---فبک 

 444/4 145/10 251/4 الزامات انعطاف پذیری در برنامه درسی <---فبک 

 444/4 155/12 451/4 گیری از کارشناسان و متخصصان برنامه درسی در طراحی بهره <---فبک 

 

ها دست آمده حاکی از معنادار بودن ضریب مسیر تمامی مولفهبه tدهد، مقادیر نتایج تحلیل مسیر نشان میطوری که همان

 91/1از  بالاتر است. لازم به ذکر است مقادیر ریزی درسی آموزش فلسفه به کودکاندر ارتباط با الزامات طراحی برنامه

 باشد. در مدل می عاملی بارهای و تأثیر ضرایب معنادار بودن نشاندهنده

الزامات مرتبط با امکانات و تجهیزات و شایستگی  <---، ضریب مسیر فبک 0های ذکر شده در جدول با توجه به یافته

الزامات توجه  <---معنادار است. ضریب مسیر فبک  41/4( در سطح 393/11) tاست که با توجه به مقدار  411/4معلمان 

-ضریب مسیر فبک معنادار است.  41/4( در سطح 545/34) tست که با توجه به مقدار ا 421/4آموزان به نیازهای دانش

 معنادار است.  41/4( در سطح 140/11) tاست که با توجه به مقدار  490/4الزامات توجه به نیازهای جامعه  <--
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است که با توجه به مقدار  231/4های درسی مقاطع تحصیلی برقراری ارتباطات درونی بین برنامه <---ضریب مسیر فبک 

t (391/11 در سطح )های آموزشی متناسب با یادگیری سازی سیاستنهادینه <---معنادار است. ضریب مسیر فبک  41/4

 معنادار است.  41/4( در سطح 115/30) tاست که با توجه به مقدار  251/4

 tاست که با توجه به مقدار  231/4اصلاح برنامه درسی متناسب با نیازهای در حال تغییر  <---ضریب مسیر فبک 

است  442/4الزامات کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی  <---معنادار است. ضریب مسیر فبک  41/4( در سطح 414/34)

الزامات انعطاف پذیری در برنامه  <---. ضریب مسیر فبک معنادار است 41/4( در سطح 204/19) tکه با توجه به مقدار 

گیری از بهره <---معنادار است. ضریب مسیر فبک  41/4( در سطح 145/10) tاست که با توجه به مقدار  251/4درسی 

 معنادار است. 41/4( درسطح 155/12) tکه با توجه به مقدار  451/4کارشناسان و متخصصان برنامه درسی 

   است؟ چگونه ساختاری و گیریاندازه نظر از پژوهش مدل برازش کیفیت :0سوال پاسخ به 

 یهااز شاخصگیری و آزمون مدل ساختاری استفاده شد. های اندازهمنظور ارزیابی برازش مدل، از دو روش آزمون مدلبه

 ی. در مدل معادلات ساختارودشیاستفاده م ینظر یهایو منحن یتجرب یهایمنحن انیسنجش شباهت م یبرازش مدل برا

گیری در مدلسازی برای آزمودن مدل اندازه. شودیاستفاده م یبخش ساختار یابیارز یبرازش مدل برا یهااز شاخص

 گیری و از آزمون روایی همگرا و رواییمعادلات ساختاری از آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی جهت بررسی پایایی مدل اندازه

 است: 1و  5گیری استفاده شد که نتایج آن به شرح جدول بررسی آزمون روایی مدل اندازهواگرا نیز جهت 
 

 گیریاندازه مدل برازش هایشاخص خلاصه. 1 جدول

 عنوان در مدل

 های برازششاخص

 ضریب آلفای کرونباخ

 (4/4تر از )بزرگ

 ضریب پایایی ترکیبی

 (4/4تر از )بزرگ

 روایی همگرا

 (5/4تر از )بزرگ

 514/4 204/4 445/4 الزامات مرتبط با امکانات و تجهیزات و شایستگی 

 522/4 295/4 259/4 آموزانالزامات توجه به نیازهای دانش

 549/4 291/4 251/4 الزامات توجه به نیازهای جامعه

 110/4 251/4 404/4 هاالزامات برقراری ارتباطات درونی بین برنامه

 551/4 224/4 231/4 یاست های آموزشیسازی سالزامات نهادینه

 141/4 214/4 455/4 الزامات مرتبط با اصلاح برنامه درسی 

 194/4 244/4 445/4 الزامات کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی

 554/4 295/4 213/4 الزامات انعطاف پذیری در برنامه درسی

 434/4 294/4 210/4 گیری از کارشناسان و متخصصانالزامات بهره

 

شود. نتایج نشان می محاسبه هاسازه بین همبستگی ضرایب با مقادیر سازه هر AVE جذر از طریق مقایسه واگرا، روایی

ل قبو قابل از حاکی مطلب این که است بیشتر دیگر هایسازه با سازه آن ضرایب همبستگی از هر سازه AVE داد جذر

  باشد.می هاسازه واگرای روایی بودن
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 روایی واگرا به روش فورنل و لاکر. 1 جدول

 1 8 1 1 1 0 3 2 1 متغیرها

1 411/4         

2 129/4 414/4        

3 531/4 134/4 411/4       

0 549/4 105/4 132/4 215/4      

1 554/4 154/4 123/4 409/4 401/4     

1 534/4 534/4 140/4 151/4 102/4 219/4    

1 014/4 511/4 024/4 532/4 444/4 111/4 231/4   

8 029/4 521/4 594/4 115/4 544/4 140/4 414/4 401/4  

1 004/4 031/4 045/4 534/4 544/4 114/4 143/4 142/4 250/4 

 
الزامات امکانات، های پژوهش با یک نشانگر )عدد( مشخص شده است. منظور سهولت در طراحی جدول هر یک از مولفه**به

 یبرقرار، (3) با عدد جامعه یازهایبه ن توجه، (1) با عدد آموزاندانش ازیبه ن توجه، (1) های معلمان با عددشایستگی و زاتیتجه

 یی با عددتمرکزگرا کاهش، (1) ی با عددبرنامه درس اصلاح، (5) با عدد هااستیس یسازنهینهاد، (0) ی با عددارتباطات درون

در جدول نمایش  (9) و متخصصان برنامه درسی با عدد از کارشناسان یریگبهرهو مولفه  (2)د با عد یریپذانعطاف الزامات، (4)

 داده شده است. 

 بودن قبول قابل از حاکی پژوهش متغیرهای گیریاندازه مدل دهد؛ نتایجنشان می 1های جدول طوری که یافتههمان

 مدل :گفت توانمی باشد؛ بنابراینمی روایی واگرا و راهمگ روایی ترکیبی، ضریب پایایی کرونباخ، آلفای هایشاخص

 .است قبولی قابل و مطلوب برازش دارای گیریاندازه

 ساختاری مدل آزمون

 رابطه صحت از نشان 91/1 بالای مقادیر .شد استفاده 2R معیار و tمقادیر  معناداری اعداد از ساختاری مدل آزمون برای

 بخش کردنمتصل برای 2Rمعیار  .است درصد 99 اطمینان سطح در پژوهش هایفرضیهتأیید  در نتیجه و هاسازه بین

 بر زابرون متغیر یک که است تأثیری از نشان و رودمی کارساختاری به معادلات سازیمدل ساختاری بخش و گیریاندازه

 معرفی قوی و متوسط ضعیف، مقادیر برای ملاک سه عنوانبه 14/4 و 33/4، 19/4 سه مقدار. گذاردمی زادرون متغیر یک

مدل با  ساختاری برازش: گفت توانمی ؛4در جدول  2R به مقادیر توجه با. (111، 1044شده است )ملازهی و همکاران، 
2R باشد.قابل قبول می 

 ،شده است معرفی( 1945) و گیسر استون توسط که معیار این. است ساختاری مدل برازش شاخصی برای :(Q^2) شاخص

 بینیپیش قدرت عنوانبه 35/4 و 15/4 ،41/4 مقدار سه. کندمی مشخص را زادرون هایسازه در مدل بینی پیش قدرت

الزامات مرتبط با  Q^2در پژوهش حاضر شاخص  .(111، 1044شده است )ملازهی و همکاران،  تعیین قوی و متوسط کم،

، الزامات توجه به نیازهای 013/4آموزان توجه به نیازهای دانش ، الزامات199/4امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان 

، 312/4های آموزشی سازی سیاست، نهادینه314/4های درسی ، الزامات برقراری ارتباطات درونی بین برنامه041/4جامعه 

، 314/4ر برنامه درسی ، الزامات کاهش تمرکزگرایی د332/4اصلاح برنامه درسی متناسب با نیازهای در حال تغییر و تحول 
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دهنده نشان 033/4گیری از کارشناسان و متخصصان برنامه درسی و بهره 393/4پذیری در برنامه درسی الزامات انعطاف

 (. 4باشند )جدول بینی قوی میپیش

 های آزمون مدل ساختاریشاخص. 1جدول 

 میزان تأثیر R2 قدرت پیش بینی Q^2 متغیر

 متوسط 512/4 قوی 199/4 نات و تجهیزات و شایستگی الزامات مرتبط با امکا

 متوسط 114/4 قوی 013/4 آموزانالزامات توجه به نیازهای دانش

 متوسط 119/4 قوی 041/4 الزامات توجه به نیازهای جامعه

 قوی 194/4 قوی 314/4  های درسیالزامات برقراری ارتباطات درونی بین برنامه

 قوی 411/4 قوی 312/4 آموزشی نهادینه سازی سیاست های 

 قوی 129/4 قوی 332/4 اصلاح برنامه درسی متناسب با نیازهای در حال تغییر

 متوسط 140/4 قوی 314/4 الزامات کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی

 قوی 411/4 قوی 393/4 الزامات انعطاف پذیری در برنامه درسی

 متوسط 513/4 قوی 033/4 ه درسیگیری از کارشناسان و متخصصان برنامبهره

 

 گیریبخش اندازه برازش بررسی از بعد که است مدل کلی بخش ارزیابی برای GOFمعیار  :GOFشاخص نیکویی برازش 

شاخص  .کندمی کنترل را ساختاری و گیریمدل اندازه بخش دو هر و گیردمی قرار استفاده مورد مدل کل ساختاری و

GOF  حاصل جذرR Square ربدر جذرضAVE  عنوان مقادیر به 31/4 و 15/4 ،41/4سه مقدار (. 1باشد )فرمول می

و میانگین  R2 این شاخص با استفاده از میانگین هندسی شاخصدرنظر گرفته شده است.  Gof ضعیف، متوسط و قوی برای

( 114/4مدل ) GOFار شاخص با توجه به مقد .(114، 1044)ملازهی و همکاران،  های افزونگی قابل محاسبه استشاخص

 .نشان از برازش کلی قوی مدل دارداست در نتیجه نتایج  31/4تر از که بزرگ
1) GOF = √average (Communality) × average (R2) 
GOF = √0.614 × 0.642=0.627 

 

 گیریبحث و نتیجه

 آموزش طراحی در درسی برنامه اماتالز نقش خصوص در ابتدایی مقطع آموزگاران دیدگاه بررسیهدف از انجام پژوهش 

های پژوهش پژوهش نشان داد؛ چارچوب الزامات طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به یافتهکودکان بود.  به فلسفه

کودکان از دیدگاه آموزگاران در سطح مطلوبی قرار دارد و نظر آموزگاران نسبت به این الزامات و چارچوب کلی آن مثبت 

درسی آموزش فلسفه به کودکان نظرات همسویی دارند و پژوهشگران مختلف درخصوص الزامات برنامه نظراناست. صاحب

و  آموزاندانش هایازیبه ن توجههای الزامات امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان، الزامات دهد مولفهکه نشان می

ا متناسب بی آموزشی هااستیس یسازنهینهاد، یلیمقاطع تحص یدرس یهابرنامه نیب یارتباطات درون یبرقرار، جامعه

ه درسی، ی در برنامریپذانعطاف الزاماتیی، تمرکزگرا کاهش، رییدرحال تغ یازهایمتناسب با نی درسبرنامه اصلاحی، ریادگی

صان صو متخصصان برنامه درسی برای طراحی برنامه درسی مورد توافق و تأیید بیشتر متخ از کارشناسان یریگبهرهمولفه 

 آموزاندانش هایازیبه ن توجههای پژوهش درخصوص الزامات ویژه برنامه درسی فبک است. بنابراین یافتهبرنامه درسی و به

، معروفی و محمدی، 1399، کلباسی و همکاران، 1041، نقل از بهبودی و همکاران، 1414فتحی واجارگاه، ) جامعهو 
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نژاد و  همکاران، ، سبحانی1044، آقایی و همکاران، 1041ریانی و همکاران، قادی در برنامه درسی )ریپذانعطاف(، 1392

 متناسب آموزشی هایسیاست سازینهادینه با مرتبط الزامات، (1391، کریمی و همکاران، 1395، تیاری و همکاران، 1392

تخصصان و کارشناسان در زمینه بردن از م(، الزامات بهره1391، کریمی و همکاران، 1444، 1)کناپروکروپلی یادگیری با

، کریمی و همکاران، 1393، کرمی و معروفی، 1395، بینش و همکاران، 1394ریزی درسی )مرزوقی و همکاران، برنامه

، کریمی و همکاران، 1390تبار، ، پیری و بهروزی1395(، کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی )تباری و همکاران، 1391

های درسی مقاطع (، الزامات مرتبط با برقراری ارتباطات درونی بین برنامه1391حسینی، اهنژاد و ش، سبحانی1391

(، الزامات مرتبط با اصلاح 1391، کریمی و همکاران، 1391، کریمی و همکاران، 1394تحصیلی )سلیمی و ذوالفقاری، 

، کریمی و 1393، امینی و همکاران، 1044برنامه درسی متناسب با نیازهای درحال تغییر و تحول )دادوند و همکاران، 

، 1399خانیانی و همکاران، (، و الزامات امکانات و تجهیزات و شایستگی معلمان )سام1410، 1، کیم1391همکاران، 

ها و نظرات نویسندگان و محققان برنامه درسی و آموزش فلسفه به با یافته( 1394، قاسمی و همکاران، 1391تاجبخش، 

 دارد. کودکان مطابقت

های الزامات طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان از دیدگاه آموزگاران های پژوهش نشان داد؛ بین مولفهیافته

به  وجهتو شایستگی معلمان،  زاتیالزامات امکانات، تجههای رابطه مثبت و معناداری وجود دارد. بنابراین رابطه بین مولفه

 کاهشی، برنامه درس اصلاحها، استیس یسازنهینهادی، ارتباطات درون یبرقرار، امعهج یازهاین و آموزاندانش ازین

و متخصصان مثبت و معنادار بود. به این معنا که  از کارشناسان یریگبهرهو مولفه  یریپذانعطاف الزاماتیی، تمرکزگرا

طور نمونه در صورتی که دنبال خواهد داشت. بهبه ها راها و الزامات، تغییر در سایر مولفهتغییر در میزان هر یک از مولفه

و شایستگی معلمان از دیدگاه معلمان در سطح پایینی قرار داشته باشد در نتیجه سایر  زاتیامکانات، تجهمولفه الزامات 

 نگیدهنده وحدت و هماهها نشانها نیز نمره پایینی کسب خواهند کرد و بالعکس. رابطه مثبت بین این مولفهمولفه

( 1391درسی آموزش فلسفه به کودکان است. نتایج این پژوهش با نتایج پژوهش سالمی )گانه در طراحی برنامهالزامات نه

گانه در طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان با یکدیگر رابطه مثبت و معنادار دارند، داد؛ الزامات نهکه نشان

 مطابقت دارد. 

طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان در طراحی  الزاماتلیل مسیر نشان داد هر یک از نتایج اجرای تکنیک تح

های معنادار بودن ضرایب مسیر حاکی از انطباق مدل علی نظری با واقعیت )داده کننده دارند.این برنامه درسی نقشی تعیین

ین های پیشگانه که در پژوهشلی نظری با الزامات نهتوان گفت مدل عآمده در این پژوهش( است. بر این اساس میدستبه

درسی آموزش تواند وضعیت و ادراک معلمان ابتدایی شهر ملایر را درخصوص طراحی برنامهطراحی و ارائه شده است، می

اد؛ الزامات د( که نشان1391فلسفه به کودکان با اطمینان بالایی ارزیابی نماید. نتایج این پژوهش با نتایج پژوهش سالمی )

 گانه در طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان با یکدیگر رابطه مثبت و معنادار دارند، مطابقت دارد.نه

( در مطالعات خود 1990( و کندی و همکاران )1440ورث )توان گفت: لانگهای این سوال میدر خصوص تبیین یافته

 هاشمی و اند. همچنین، در ایران، نتایج پژوهشا در سطح وسیعی پذیرفتههای آموزشی این الزامات ردریافتند که نظام

 هایهای آموزش فلسفه به کودکان در برنامه درسی سالدهنده این بود که مقدار استفاده از مولفه(، نشان1395عباسی )

کودکان را  یفلسفه برا ی(، در پژوهش1393) یعلوو کاظم یآبادهاشمیصادقاول و سوم ابتدایی در سطح مطلوبی است. 
                                                           
1 Kanabrukrubli 
2 Kim 
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امه فلسفه که برن دندیرس جهینت نیمانند پرورش قدرت استدلال و تفکر در کودکان را دارد و به ا یاند که اهدافکرده یبررس

از نظام آموزش و پرورش  یو اهدافش هماهنگ است و قسمت یکودکان با روح حاکم بر آموزش و پرورش اسلام یبرا

توجه بیشتری مقوله استدلال  ی بهکه در کتب درسدریافتند  ی(، در پژوهش1391همکاران )و  یمرعش .شودیمحسوب م

 یریگتواند بر شکلیکودکان م یکه آموزش فلسفه برا دیرس جهینت نی(، به ا1411) سیموراز سوی دیگر، . شده است

 تفکر کودکان تأثیرگذار باشد.

گانه طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه برای کودکان مورد ات نهطور کلی، نتایج پژوهش حاکی از آن است که الزامبه

ه گانهای آماری حاصل از سوالات پژوهش حاکی از این است که الزامات نهتأیید معلمان ابتدایی شهر ملایر است. یافته

های یک از مولفه باشند. نقش هرکردن یک برنامه درسی در زمینه آموزش فلسفه برای کودکان را دارا میتوانایی عملی

کننده  آمده تأییددستبینی متغیر برنامه درسی آموزش فلسفه برای کودکان و همچنین ضرایب آماری بهگانه در پیشنه

این موضوع است که آموزش فلسفه به کودکان با استفاده از این عناصر کارآمد خواهد بود. از سوی دیگر، هدف فلسفه برای 

اش، همه چیز را دقیق بررسی کند و به کودک کمک کند تا را هدایت کند که با دید نقادانهکودکان این است که کودک 

برد کند. سطح فکری کودکان را بالا میتر میپذیرتر و منطقیبتواند مشکلاتش را حل کند. این برنامه کودک را مسئولیت

( اعتقاد دارند که فلسفه کودک 1445مکاران )(. بالس و ه1391شود )امیریان، و باعث بهبود کیفیت درسی در آنان می

کند. فلسفه به افراد در دهد و به درک و فهم آنها از خود و دنیای اطراف نیز کمک میها افزایش میمهارت را در انسان

شود که انسان بتواند با اندیشه و کند؛ زیرا فلسفه با کمک کردن به فهم و درک باعث میحل کردن مشکلات کمک می

شود توانایی (.  این نتایج علاوه بر اینکه باعث می1390پویا و خانی، شن بینی مشکلات خود را برطرف کند )محمدیرو

شود و برای زندگی اجتماعی هم او را آماده کودک برای تحصیل افزایش یابد؛ باعث افزایش عملکرد تحصیلی نیز می

گیرد قدرت تمیز و تشخیص، خلاقیت، پرسشگری و تفکر ا یاد میکند. کودک نکات دینی، فلسفی، اخلاقی و اجتماعی رمی

 توان آن را پرورشدرست، استدلال، منتقد، نوآوری و خلاقیت در کودک از فواید و مزایای آموزش فلسفه به کودک که می

ات طراحی برنامه (. بنابراین علاوه بر اینکه الزام1393آبادی و درتومی، تفکر در کودک نیز نامگذاری کرد هستند )علی

درسی آموزش فلسفه برای کودکان مورد تأیید است، همچنین آموزش فلسفه برای کودکان الزامی است که با توجه به 

گر، پژوهنده و ... ، بایستی بیش از پیش مورد توجه مسالههای متفکر، خلاق، حلشرایط جامعه و نیاز جامعه به انسان

گذار و علمی و تحقیقاتی حوزه برنامه درسی قرار های سیاستویژه گروهزش ابتدایی و بهریزان آموگذاران و برنامهسیاست

 گیرد. 

هر ش ییمعلمان دوره ابتدا دگاهیآموزش فلسفه به کودکان از د یبرنامه درس یالزامات طراحهای پژوهش نشان داد؛ یافته

کودکان دارند. این الزامات برگرفته از ادبیات نظری یر نقش موثری در تبیین و طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به ملا

دهنده این است که در صورتی های پیشین بوده و آزمون عملی آن در یک جامعه آماری واقعی نیز نشانپژوهش در پژوهش

 اریزان و متخصصان آموزش قصد اجرایی کردن آموزش فلسفه به کودکان در مدارس ابتدایی رگذاران، برنامهکه سیاست

 گانه، برنامه آموزشی کارآمدی را طراحی و تدوین نمایند. توانند با تکیه بر این ابعاد نهداشته باشند می

 و امکاناتمنظور طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان و عملی کردن آن در مدارس ابتدایی، لازم است تا به

ین شود. از طرفی این برنامه درسی نیاز به معلمانی دارد که آموزشی موردنیاز این مبحث آموزشی تهیه و تأم زاتیتجه

ای معلمی در حوز فلسفه و آموزش فلسفه به کودکان را داشته باشند. برنامه درسی آموزش های اخلاقی و حرفهشایستگی

د اثربخش نخواهد کننای که آنها در آن زندگی میآموزان و نیازهای جامعهفلسفه به کودکان بدون توجه به نیازهای دانش
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ها، محتوا و منابع آموزشی آموزش ریزی درسی در تعیین اهداف، سرفصلبود. از این رو لازم است تا متخصصان امر برنامه

ای داشته باشند و برنامه درسی آموزان به نیازهای جامعه نیز توجه ویژهفلسفه به کودکان علاوه بر توجه به نیازهای دانش

های که به آموزان در زمان خود طراحی نمایند. یکی از مولفههای دانشی روز جامعه و شرایط و ویژگیرا مبتنی بر نیازها

آموزان و جامعه ارتباط دارد، مولفه کاهش تمرکزگرایی در برنامه درسی است. با کاهش تمرکزگرایی نیازهای نیازهای دانش

آموز، آداب و سنن محل زندگی ه برآمده از فرهنگ جامعه دانشکند و نیازهایی کآموز در آن زندگی میای که دانشجامعه

گیرد و برنامه درسی آموز است مورد توجه قرار میآموز، شرایط جغرافیایی و آب و هوایی جامعه محل زندگی دانشدانش

 شود. غیرمتمرکز بر اساس شرایط خاص جامعه تدوین می

واند تها نمینقطع نیست و هر برنامه درسی بدون توجه به سایر برنامهامروزه آموزش و برنامه درسی، موضوعی مقطعی و م

یکدیگر  های درسی باآمیز عمل کند. ارتباط طولی و عرضی در برنامه درسی و تلفیق برنامهیابی به اهدافش موفقیتدر دست

اهد داشت. از نظر ارتباط طولی، دنبال خوآموزان را بهو همچنین موفقیت دانش آمیز برنامه درسیموجبات اجرای موفقیت

برنامه درسی در مقاطع تحصیلی باید به برنامه مقطع قبل و بعد از خود مربوط باشد و ترتیبات آن به نحوی باشد که 

تر بتوانند وارد مرحله بعدی شوند یا محتوا به نحوی تنظیم شده باشد که مقاطع آموزان با موفقیت در مرحله پاییندانش

 ای برای محتوا در مقطع یا کلاس بالاتر باشند. یهتر پاپایین

های آموزشی بایستی به سمتی حرکت کنند که یادگیری در اولویت با توجه به شرایط جامعه و تأکید بر یادگیری، سیاست

ا ناسب بی در حال اجرا متبرنامه درسهای درسی حداکثر یادگیری را کسب نمایند. از طرفی آموزان در برنامهباشد و دانش

طور مداوم و بر اساس دهد، بهآموزان را نیز تحت تأثیر قرار مینیازهای در حال تغییر و تحول جامعه که نیازهای دانش

آموزان، متخصصان و کارشناسان اصلاح و بازنگری شود. آموزان، اولیاء دانشبازخوردهای دریافت شده از معلمان، دانش

شده و  نقاط ضعف آن برطرف شود و از سوی دیگر با نیازهای جدید جامعه و  های آن شناساییانحرافات و کاستی

و متخصصان برنامه درسی در طراحی برنامه  کارشناسان نظرات از یریگبهرهآموزان مطابقت داشته باشد. این مهم با دانش

یابی و اصلاح برنامه درسی و متخصصان برنامه درسی در مرحله طراحی، اجرا، ارزش کارشناسانپذیر است. درسی امکان

 نقش محوری دارند و بایستی در تمامی مراحل چرخه آموزش فلسفه به کودکان از نظرات تخصصی آنها استفاده نمود.

طور کلی، طراحی برنامه درسی آموزش فلسفه به کودکان، نیازمند الزاماتی است که عناصر اصلی یک برنامه درسی است به

امه درسی ناموفق خواهد بود. نظام آموزش و پرورش بایستی الگویی مبتنی بر الزامات برنامه درسی و بدون توجه به آنها برن

 آموزش فلسفه به کودکان تدوین نماید و با توجه ویژه به همه عناصر مطرح شده موفقیت آن را تضمین نماید. 

معه آماری آموزگاران شهر ملایر انجام شده هایی دارد. پژوهش در جامانند هر پژوهش دیگری، این پژوهش نیز با محدودیت

های آن به سایر شهرها بایستی احتیاط نمود. پژوهش با رویکرد کمی و با استفاده از ابزار پرسشنامه است و در تعمیم یافته

انجام شده است و نظرات تحلیلی معلمان در خصوص الزامات برنامه درسی فلسفه برای کودکان گردآوری نشده است تا 

توان الزامات دیگری به مدل مفهومی تحقیق اضافه کرد. همچنین با توجه به اینکه فبک دارای عناصر مختلفی )تفکر ب

ود پژوهشگران شصورت کلی درنظر گرفته است، بنابراین پیشنهاد میخلاق، انتقادی و مراقبتی( است، این پژوهش فبک را به

 فبک را بر اساس عناصر آن نیز بررسی نمایند. های آینده مبحث الزامات برنامه درسیدر پژوهش
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 پیشنهادهای پژوهش

ها و سمینارهای آموزشی( ها، دورههای آموزشی )کارگاهشود، سازمان آموزش و پرورش، با برگزاری برنامهپیشنهاد می-1

 ا سازند.برای آموزگاران مقطع ابتدایی، ایشان را با اصول و مبانی آموزش فلسفه برای کودکان بیشتر آشن

فه های آموزش فلسشود؛ برنامه درسی آموزش ابتدایی و کتب درسی این مقطع، از نظر وجود عناصر و مولفهپیشنهاد می-1

 به کودکان مورد بررسی قرار گرفته و مورد بازبینی و بازنگری قرار گیرد. 

یه ای تهقطع ابتدایی معرفی شده و جزوهشود؛ الزامات بررسی و تأیید شده در این پژوهش به آموزگاران مپیشنهاد می-3

 ها را درشده و برای مطالعه در اختیار آنان قرار گیرد تا بتوانند در جایگاه خود و از منظر خود، موارد مربوط به این مولفه

 کار گیرند.ریزی درسی و آموزش و تدریس بهتهیه طرح درس، برنامه

نامه تدوین شده و در اختیار سازمان آموزش و پرورش، ده، در قالب یک دستشود؛ الزامات بررسی و تأیید شپیشنهاد می-0

انجمن فلسفه تعلیم و تربیت، انجمن برنامه درسی، گروه مطالعات برنامه درسی و تألیف کتب درسی و سایر مراکز و 

 ستفاده نمایند. های خود از نتایج این پژوهش اگیریهای علمی مرتبط قرار گیرد تا در مطالعات و تصمیمگروه
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