
و ارتباطاتگرايش به تفكر انتقادي با استفاده از ابزارهاي بينيپيش در فناوري اطلاعات

 دانشجويان آموزش از راه دور

2همداني يوسفي الهام،1دستجردي برات نگين

20/3/96: پذيرش نهايي12/3/95: تاريخ دريافت

 چكيده
ا و ارتباطات، پرورش مهارتيكي از  تفكر.هاي تفكر انتقادي استهداف اصلي در آموزش مبتني بر فناوري اطلاعات

و تحولات سريع اجتماعي ضروري است و سازگاري با تغييرات از اين رو هدف پژوهش.انتقادي براي زيستن انديشمندانه
و ارتباطات با ميزان گرايش به تفكر انتقادي در حاضر بررسي رابطه ميان استفاده از  ابزارهاي فناوري اطلاعات

آموزش از راه(جامعه آماري دانشجويان پيام نور. روش پژوهش توصيفي پيمايشي بود. دانشجويان آموزش از راه دور بود
كه) دور پرسشنامه ها،ابراز گردآوري داده. نفر آنها به طور تصادفي به عنوان نمونه انتخاب شدند 100شهر اصفهان بودند

هاي كل گرايش به نشان داد ميانگين نمرههايافته.و پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا بود ICTاستفاده از 

ميان ميزان آشنايي با ابزارهاي همچنين.دهنده گرايش متزلزل استبود كه نشان 31/276 تفكر انتقادي دانشجويان

و ارتباطات، اهداف علميفناوري اطلا و اهداف-عات و اطلاعات با گرايش به تفكر انتقادي پژوهشي آگاهي از اخبار
. رابطه معناداري مشاهده شد

و ارتباطات، آموزش از راه دور: هاي كليديواژه  تفكر انتقادي، فناوري اطلاعات

 مقدمه
و ارتباطاتامروزه فناوري . اندهاي زندگي روزمره تبديل شدهدر همه جنبه رايجبه امري) فاوا(3هاي اطلاعات

و آموزشي است و ارتباطات نيروي موثري در پيشبرد اصلاحات اقتصادي، اجتماعي، سياسي . فناوري اطلاعات

و تلفيق فاوا در آموزش است - انواع گوناگون فراورده.)4،2005جهاري(يكي از اصول اصلاحات آموزشي معرفي

و پرورش هستند، همچون كنفرانس از راه دور، رايانامه، كنفرانس و مرتبط با آموزش هاي فاوا كه در دسترس

 
 dastjerdi@edu.ui.ac.ir)مسئول نويسنده( اصفهان دانشگاه تربيتي، علومو روانشناسي دانشكده تربيتي، علوم گروه استاديار،.1
 اصفهان نور پيام دانشگاه درسي، ريزي برنامه ارشد، كارشناسي.2

 اصفهان نور پيام دانشگاه درسي، ريزي برنامه ارشد، كارشناسي.2

3 .Information and Communication Technology (ICT)  
4. Jhurree  

و زمستا-33شمارهپژوهش هاي تربيتي 1395نپاييز

 [
 D

O
I:

 1
0.

18
86

9/
ac

ad
pu

b.
er

j.3
.3

3.
45

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 e

rj
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
26

-0
6-

10
 ]

 

                             1 / 16

http://dx.doi.org/10.18869/acadpub.erj.3.33.45
https://erj.khu.ac.ir/article-1-60-en.html


و همكار دستجردي برات نگين

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

و پرورش براي) متقابل(صوتي، دروس تلويزيوني، پخش راديويي، مشاوره تعاملي و غيره در آموزش راديويي

.)1،2013نورالامين(اند اهداف مختلفي استفاده شده

و دسترسي به اطلاعات را متحول ساخته است تلفيق فناوري در آموزش سبك تدريس، رويكردهاي يادگيري

. آموز محور كمك كرده استهاي يادگيري دانشگيري مجموعهاستفاده از فاوا به شكل.)2،2001واتسن(

و ارتباطات ع فناوري اطلاعات و ها را مق بخشي به مهارتظرفيت لازم براي نوآوري، تسريع كردن، غني سازي

و تشويق فراگيران، آنها را در مرتبط ساختن تجربه هاي كاري هاي محيط آموزشي با فعاليتدارد تا با برانگيختن

مي.)2012 نورالامين،(ياري دهد  و ارتباطات و فناوري اطلاعات و يادگيري را متنوع، چند بعدي تواند تدريس

و فعاليتهدفمند سازد، فراگيران را فعال  و خلاقيت در يادگيري را توسعه دهدو با انگيزه كند به. هاي همكارانه

.)3،2008دمكانين(ي مختلف اجتماع به خوبي كار كندهاسازد تا در بخشعلاوه فرد را قادر مي

و شبكه و ابزارها و هر هاي مرتبط با آن همچون وب فناوري اطلاعات و يادگيري را در همه جا زمان آموزش

و به گونه و يادگيري سطح بالاتر را امكانميسر ساخته مياي هوشمند تفكر انتقادي، حل مسئله  كنندپذير

و اندرسون،( و همكاران، 2005گريسون هدف اصلي در آموزش مبتني بر در واقع.)1393، به نقل از استادحسنلو

و ارتباطات، پرورش مهارت تففناوري اطلاعات كر انتقادي، مهارت مديريت اطلاعات، قدرت هاي حل مسئله،

و مذاكره در دانشجويان است  و صنايعي،(برقراري ارتباط و).1388فرج اللهي در جهان امروزي كه دانش

و تحول هستند، فراگيران بيش از گذشته نيازمند يادگيري مهارت و اطلاعات به سرعت در حال تغيير هاي تفكر

ا و بر آنها مسلط شوند استدلال هستند تا بتوانند ، خود را با تغييرات)1385فيشر،(ز مسائل جديد آگاهي يابند

و آنها را نقد نمايند و فناوري منطبق سازند و نورآبادي،(سريع در حوزه علم و.)1393ماهروزاده از اين رو الگوها

و تحول هستند تا فراگيران را شيوه اي پيچيده قادر سازند به شيوههاي آموزشي به طور پيوسته در حال تغيير

.و عمل نمايندنموده تفكر 

1 .Noor-Ul- Amin 
2 .Watson 
3 .Demkanin et al. 
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. ابزارهاياز استفادهبا انتقادي تفكربه گرايش بيني پيش . . .

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

ريزان قرار دارد، به هاي پرورش تفكر، مهارت تفكر انتقادي يا نقادانه در كانون اصلي توجه برنامهدر ميان برنامه

ميهدف دوره اي كه اساساًگونه يا تفكر)1،2005هوز- نسبيت(دانند هاي آموزشي را پرورش متفكران نقاد

زيرا آموزش.)2،2009دروين(دهند انتقادي را به مثابه مهارت مهمي در سنجش برايند آموزش مد نظر قرار مي

و استدلال پايه اصلي براي رشد اساسي ميهاي موجود در برنامهترين مهارتتفكر . آيدهاي آموزشي به شمار

لاهمچنين تفكر انتقادي براي درك دانش در هر زمينه به).1385فيشر،(زم است اي از اين رو تفكر انتقادي

.گيردعنوان متغير مهمي در فرايند يادگيري مد نظر قرار مي

هر چند ارائه تعريف مشخصي از تفكر انتقادي كار آساني نيست، اما تلاش براي ارائه دادن تعريف روشني از اين

در. گيري آن كمك خواهد كردمفهوم به اندازه ميمتن تعريفي كه شود اين است هاي عمومي روانشناسي يافت

ميكه تفكر انتقادي مفروضات، ارزش و نتايج را ارزيابي دربردارنده«يا)3،2004پترس( كندهاي پنهان، شواهد

توانايي براي جستجوي مسئله، پرسش يا موقعيت، تلفيق همه اطلاعات در دسترس درباره آن، رسيدن به يك 

كاترل تفكر انتقادي را يك فرايند.)1: 2004به نقل از پترس،( است»و توجيه موضع يك فردراه حل يا فرضيه 

به. داند كه با به كارگيري ذهن مرتبط استشناختي مي و ارزيابانه از نظر او يادگيري تفكر به شيوه تحليلي

و قضاوت طبقه معناي به كارگيري فرايندهاي شناختي نظير توجه، .)4،2005كاترل(است بندي، انتخاب

مياي از مهارتبرخي تفكر انتقادي را به عنوان زير مجموعه هوز،-نسبيت(كنند هاي تفكر سطح بالاتر معرفي

مي.)2005 و الدر سه سطح تفكر را معرفي ميپل و تفكر انتقادي را در بالاترين مرتبه تفكر قرار پل(دهند نمايند

و ارزيابي تفكر به منظور بهبود آن است«از منظر آنها).5،2009و الدر فكر انتقاديت. تفكر انتقادي فرايند تحليل

ترين معيارهاي عقلاني براي تفكرو اساسي) عناصر تفكر(ترين ساختارها در تفكر مستلزم علم به اساسي

و الدر،(» است) معيارهاي عقلاني جهاني( .)2007پل

3گرو خود تصحيح2گر، خود مشاهده1يافته، خود نظم6تفكر خود راهبرريچارد پل تفكر انتقادي را به عنوان

و مسائل هاي تفكر نقادانه در خود در زمينه طرح پرسشمتفكر با دروني كردن شايستگي. كندتعريف مي ها

 
1 .Nesbitt-Hawes 
2 .Derwin 
3 .Petress 
4 .Cottrell 
5 .Paul & Elder 
6 .Self-Directed 
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و همكار دستجردي برات نگين

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

واساسي، جمع حل آوري و راه و ارزيابي آنها، انديشيدن سنجش اطلاعات مرتبط، بيان نتايج هاي مستدل

و شناسايي مفروضات، دلالتروشنفكرانه در نظام و همچنين برقراري هاي فكري جايگزين و پيامدهاي آنها ها

ميارتباط موثر با ديگران به منظور كشف راه حل و الدر،( يابدهاي مسائل پيچيده توانايي .)2009پل

و كاربرد فناوريبا توجه به آنچه بيان شد، انتظار مي هاي جديد در نظام آموزشي موجب تسهيل رود كه پذيرش

و نيز افزايش مهارت و يادگيري و ساير مهارتهاي تفكر سطح بالاتر، مهارتفرايند تدريس -هاي تفكر انتقادي

و دارماوان(هاي تفكر مرتبط گردد زيرا فرد براي فهم هرگونه حوزه محتوايي، ارتباط.)4،2007رامپاگاپورن

و خبر نه تنها بايد اطلاعات خام را بداند، بلكه هدف آن، پرسشانساني، كتاب، فيلم، رسا انگيزد، هايي كه برمينه

و ديدگاه مربوط به آن را دهند، مفروضات پايهمفاهيمي كه به اطلاعات ساختار مي اي آن، نتايج برآمده از آن

و اهميت بررسي كند  و آن را از نظر وضوح، دقت، درستي، ربط منطقي به عبارت.)2007و الدر،پل(درك كند

و استدلال به كار گيرد بايد ديگر فرد  و الدر،(بتواند معيارهاي عقلاني را براي ارزيابي كيفيت تفكر ).2009پل

و ارتباطات مي همفراگيران با به كارگيري ابزارهاي فناوري اطلاعات و انديشي توانند به گفتگو، يادگيري

ميفعاليتبه اين وسيله. بپردازند و ارتباطات كه موجب تقويت يادگيري گفتگو - هاي مبتني بر فناوري اطلاعات

ميشوند، مهارت در نتيجه فراگيران از طريق كار با ابزارهاي فناوري. كنندهاي تفكر را درون برنامه درسي تلفيق

و به دنبال آن ابزارها و ارتباطات ترغيب خواهند شد كه منطقي فكر كنند ي شناختي دروني را براي اطلاعات

و كولايي،(هاي ديگر كسب كنند هاي آتي خود در موقعيتاستفاده ).1389ميرزابيگي

ميبسياري از مدرسان آموزش عالي از فناوري هاي تدريس برخط عمدتاً در كنند، اما فعاليتها در تدريس استفاده

و استفاده از هاي سنتي ارائه محتوا تلفيق شدهمدل و دسترسي آسان اند فناوري براي اهدافي نظير كارايي در اجرا

و توريسي(به محتوا محدود شده است، به جاي آنكه يادگيري عميق را تسهيل نمايد   ). 5،2015استيل-وانگ

و ارتباطاتبا توجه به گسترش محيط در، نقش استفاده از فناوري6هاي آموزشي مجهز به فناوري اطلاعات

در اين زمينه تاثير متغيرهاي متعددي.ي تفكر انتقادي فراگيران مورد بررسي قرار گرفته استهاپرورش مهارت

 
1 . Self-Disciplined 
2 . Self-Monitored 
3 . Self-Corrective 
4 . Rumpagaporn and Darmawan 
5 . Wang & Torrisi-Steele 
6 . ICT Schools 
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. ابزارهاياز استفادهبا انتقادي تفكربه گرايش بيني پيش . . .

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

و محيط يادگيري مبتني بر و ارتباطات، استفاده از رايانه  ICTاز جمله نگرش معلمان نسبت به فناوري اطلاعات

و دارماوان، رامپاگا(هاي تفكر انتقادي فراگيران اندازه گيري شده است در توسعه مهارت .)2007پورن

و پرورش مهارتدسته هاي اي از مطالعات به منظور سنجش تاثير استفاده از فناوري روي يادگيري دانشجويان

هاي در تحقيق خويش روش جديدي را براي آموزش مهارت) 2001(1مكلين. تفكر در آنها صورت گرفته است

ميسواد اطلاعاتي به دانشجويان در تركيب با فنون  هاي اطلاعاتي كند تا با استفاده از فناوريحل مسئله معرفي

.و تحليلي دانشجويان را ارتقا دهدجديد، تفكر انتقادي 

و هوانگ هاي كليدي براي گيري آگاهي فراگيران از قابليتمقياسي چندبعدي را براي اندازه) 2017(2چانگ، ليو

مشاركت تيمي، تفكر: اندآنان اين قابليتها را در چهار بعد برشمرده. اندطراحي كرده3يادگيري از طريق موبايل

و حل مسئله مطالعه آنان حاكي از آن بود كه فراگيران خودآگاهي بهتري در ابعاد مشاركت. خلاق، تفكر نقادانه

و حل مسئله نداشتند و تفكر خلاق داشتند، اما خودآگاهي مناسبي در ابعاد تفكر نقادانه ين فراگيراني همچن. تيمي

پرداختند، خودآگاهي بيشتري در همه كه تعداد سالهاي بيشتري را در مدرسه به يادگيري از طريق موبايل مي

.هاي كمتري را به اين امر اختصاص داده بودابعاد مذكور نسبت به افرادي داشتند كه مدارس آنان سال

اپرورش مهارتهاي اساسي در زمينه يكي از چالش فراهم آوردن طيفي از تجارب يادگيري نتقادي هاي تفكر

و محيط مجازي به  مرتبط با منابع اطلاعاتي براي دانشجويان آموزش از راه دور است كه از طريق شبكه

الا(يابند اطلاعات دست مي و ارتباطات در آموزش در بسياري.)4،2000ي سي آر استفاده از فناوري اطلاعات

و مكانيكي اطلاعات از اينترنت متمركز شده است  و بازيابي پراكنده دمكانين(از كشورها بر انجام تكاليف روزانه

ميهمچنين.)2008و همكاران،  و ارتباطات، دهند كه سطوح مهارتمطالعات نشان هاي فناوري اطلاعات

و تفكر انتقادي ندارنداط مستقيمي با توسعه مهارتارتب بسياري از آموزش دهندگان نگاهي زيرا. هاي استدلال

و تصور مي و بنت(هاي فناوري صرفاً فني هستند كنند كه مهارتابزاري به فناوري دارند ،5شانون، اشنايدر

2009.(

1 . Macklin 
2 . Chang, Liu & Huang 
3 . Mobile Learning 
4 . ACRL 
5 . Shannon, Schneider, and Bennett 
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و همكار دستجردي برات نگين

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

و همكارانم و براي ارزيابي)2009(طالعه شانون و استدلال در زمينه فناوري اطلاعات مهارت تفكر انتقادي

ها، ارتباطات در دانشجويان آموزشكده عالي نشان داد كه دانشجويان قادر به جداسازي اطلاعات واقعي از استنتاج

درارزيابي شواهد براي يك نظريه، توضيح اينكه چگونه اطلاعات جديد مي و  تواند باعث تغيير يك مسئله شود

.هايشان نبودندقادر به بيان ايدهكل

و ارتباطات روي دستاوردهاي برخلاف نتايج بسياري از مطالعات، هنوز اندازه گيري تاثير فناوري اطلاعات

را. فراگيران به دليل تاثير ساير عوامل محيط يادگيري، مشكل است لذا برخي مطالعات، عوامل محيط يادگيري

مك).1،2009مك ماهون( اندتركيب كرده ماهون حاكي از آن است كه همبستگي معنادار آماري نتايج پژوهش

و رشد مهارت وي. هاي تفكر انتقادي وجود داردميان مطالعه در يك محيط يادگيري غني از فناوري به گزارش

راوي. هاي تفكر انتقادي داردمدت زمان صرف شده در اين محيط تاثير مثبت غير خطي بر رشد مهارت مدلي

ميبراي تدريس تفكر انت .دهدقادي در آموزش برخط ارائه

مي) 2011(2مگر- اندرسون داند كه در صورت استفاده مناسب نتايج آموزش بر خط را داراي مزاياي متعددي

مي. مهمي به دنبال دارد پردازد وي به ارزيابي مهارت تفكر انتقادي در آموزش مددكاري اجتماعي به شيوه برخط

ميو و كاربرد بيشتر ارائه و نيز پيشنهاداتي را براي تحقيق - مدلي را براي آموزش تفكر انتقادي در محيط برخط

و منتز.دهد -هاي تفكر انتقادي در راهبردهاي تدريس مربوط به برنامهارتقاي مهارت) 2015(3به گفته بيلي

ر4نويسي و امكان كسب موفقيت بيشتري را براي فراگيران هاي دشوار برنامه درسي در بخش ITشته، فرصت

مييعني برنامه .كندنويسي كامپيوتري فراهم

مي)2009( بنا به گزارش دروين شود با آموزش سنتي صدها مطالعه، آموزشي را كه در آن از فناوري استفاده

با-5و برخط هاي تفكر انتقادي را ميان يادگيرندگان حضوريمهارتوي در تحقيق خود. اندمقايسه كرده

و پس آزمون نتايج او نشان داد كه هيچ تفاوت معناداري ميان. مقايسه كرده است-استفاده از پيش آزمون

و برخط در نمرات آزمون مهارت هاي تفكر انتقادي كاليفرنيا وجود نداشت كه اين نتايج با يادگيرندگان حضوري

 
1 .McMahon 
2 .Anderson- Meger 
3 . Bailey & Mentz 
4 .Programming 
5 .face-to-face and onlinelearners 
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. ابزارهاياز استفادهبا انتقادي تفكربه گرايش بيني پيش . . .

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

م. مطالعات قبلي نيز سازگار بود هاي گوناگون در هاي جديدي كه در تركيبكند كه فناورييوي در ادامه بيان

ميدوره ميها به كار اي ميزان در مطالعه ديگري كه به بررسي مقايسه.دهندروند، نتايج بالقوه را تحت تاثير قرار

و سنتي رشته كامپيوتر پرداخته است، دانشجويان مجازي نمره  تفكر انتقادي در دانشجويان آموزش مجازي

و سبحانيان،(بالاتري را در آزمون تفكر انتقادي نسبت به دانشجويان سنتي كسب كردند  ).1389مصلي نژاد

و استوارت ي الكترونيك بر توانايي تفكر انتقادي تاثيرات دوره يادگير) 2011(1در پژوهش دوير، هوگان

و در آن روش نقشه استدلالي به عنوان روشي براي افزايش دانشجويان رشته روانشناسي اندازه گيري شد

.عملكرد تفكر انتقادي دانشجويان در محيط يادگيري الكترونيك مورد ارزيابي قرار گرفت

ماهاي اخير در در سال و ارتباطات در نيز استفاده از ابزاره كشور و كلاساي فناوري اطلاعات هاي سنتي

-اين در حالي است كه با افزايش برنامه. هاي آموزشي مجازي روند رو به افزايشي را داشته استبرگزاري دوره

و تنوع افراد ثبت نام كننده، موسس هاي آموزش عالي درباره سنجش كارامدي روش هايههاي آموزش از راه دور

مي).2009، به نقل از دروين، 2،2005تويگ( تقال اطلاعات نگران هستندگوناگون ان و لذا به نظر رسد مطالعه

و ارتباطات در همه جنبه بررسي فناوري و يادگيري اهميت فراوان دارداطلاعات . هاي آن به ويژه كيفيت آموزش

و ارزيابي اطلاعات كه هايي همچون توانايي انتخاب، رود كه قابليتاز سوي ديگر انتظار مي سازماندهي، پردازش

و ارتباطات مورد استفاده قرار مي هاي تفكر گيرند، برايندهاي آموزشي به ويژه مهارتدر فناوري اطلاعات

.انتقادي را بهبود بخشند

و نظريه پردازان، پرورش تفكر انتقادي را براي تحقق يادگيري كيفي ضروري مي -با اينكه آموزش دهندگان

و دولي(دانند تفكر انتقادي غالبا به عنوان هدف اصلي نظامو)2009، به نقل از دروين، 3،2006ويكرشام

ون شاهرازاد(شود، اما به ندرت به عنوان يك برآيند مورد تاكيد قرار گرفته است آموزش عالي در نظر گرفته مي

گراز اين رو در تحقيق حاضر به پيش.)4،2011و همكاران ايش به تفكر انتقادي با استفاده از ابزارهاي بيني

و ارتباطات مي. در بين دانشجويان آموزش از راه دور پرداخته شده است فناوري اطلاعات تواند نتايج اين تحقيق

 
1 .Dwyer, Hogan & Stewart 
2 .Twigg 
3 .Wickersham & Dooley 
4 .Wan Shahrazad etal. 
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و همكار دستجردي برات نگين

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

و هاي آموزشي مجازي در زمينه انتخاب محتوا، روشريزان دورههاي مهمي را براي برنامهدلالت هاي تدريس

و به  و ارتباطات در نظام آموزش عالي ارائه دهديادگيري .طور كلي تلفيق مناسب ابزارهاي فناوري اطلاعات

:هاي پژوهشفرضيه
و ارتباطات.1 با وضعيت گرايش به تفكر انتقادي رابطه ) ICT(ميان ميزان آشنايي با ابزارهاي فناوري اطلاعات

.داري وجود داردمعني

و ارتباطات ميان مدت زمان استفاده از ابز.2 با وضعيت گرايش به تفكر انتقادي ) ICT(ارهاي فناوري اطلاعات

.داري وجود داردرابطه معني

و ارتباطات.3 با وضعيت گرايش به تفكر انتقادي رابطه ) ICT(ميان اهداف استفاده از ابزارهاي فناوري اطلاعات

.داري وجود داردمعني

و مقطع تحصيلي تفاوت ميان ميزان استفاده از ابزارهاي.4 و ارتباطات برحسب جنسيت، رشته فناوري اطلاعات

.داري وجود داردمعني

و مقطع تحصيلي تفاوت معني.5 .داري وجود داردميان تفكر انتقادي برحسب جنسيت، رشته

 پژوهش روش
و از نوع پيمايشي است د. روش پژوهش حاضر توصيفي انشجويان جامعه آماري در اين پژوهش شامل كليه

و كارشناسي ارشد دانشگاه پيام نور مركز اصفهان در سال تحصيلي  . است91-92كارشناسي

هاي مورد نياز از داده. نفر از دانشجويان بود كه به روش تصادفي ساده انتخاب گرديد 100نمونه آماري تعداد

و تكميل پرسشنامهطريق جمع و گرايش به تفكر انتقادي به ICTهاي مربوط به آوري اطلاعات دموگرافيك

.دست آمد

.و پرسشنامه استاندارد گرايش به تفكر انتقادي است ICTابزار پژوهش شامل پرسشنامه استفاده از

و استفاده از هاي موردنظر براي اندازهبا بررسي مولفه ICTپرسشنامه : ICTپرسشنامه گيري ميزان آشنايي

و ارتباطا شدابزارهاي فناوري اطلاعات اين پرسشنامه شامل چهار سوال درباره ميزان.ت توسط محققين طراحي

و ارتباطات بود و اهداف به كارگيري ابزارهاي فناوري اطلاعات به. آشنايي، مدت زمان استفاده، ميزان استفاده

، اين پرسشنامه در اختيار پنج نفر از استادان متخصص در حيطه فناوري آموزشي قرار منظور بررسي روايي ابزار
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. ابزارهاياز استفادهبا انتقادي تفكربه گرايش بيني پيش . . .

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

و از نظرات اصلاحي آنها استفاده گرديد همچنين ضريب پايايي به دست آمده براي اين آزمون، به روش. گرفت

. بود85/0آلفاي كرونباخ برابر 

مق75شاملن پرسشنامهيا:1پرسشنامه گرايش به تفكر انتقادي كاليفرنيا ليسوال است كه با كرت از كاملاياس

ازياديزيموافق، موافق، مخالف، تا حدوديموافق، تا حدود و كاملا مخالف از برحسبيك تا شش امتيمخالف

،و قوي گرايش نشاندهنده 350بالاي نمره. شونديميازدهيپرسشنامه امتيراهنما  280- 350نمره باثبات

گرايش دهندهنشان 210 زير متزلزل ونمره نشاندهنده گرايش 210- 280بين مثبت، نمره گرايش نشاندهنده

و محموديبرخورداري( منفي است .)1390،، جلال منش

ياستنباطويفيتوص آمار سطحدودر،19 نسخه،SPSSيآمار افزارنرماز استفادهباهادادهليتحلوهيتجز

در.ديمحاسبه گرداريمع انحرافونيانگيم درصد،،يمانند فراوانيموارديفيتوص آمار بخشدر.شد انجام

.شد استفاده انس چندراههيوارليتحل آزمونو رسونيپيهمبستگبيضرازياستنباط آمار بخش

و بحث گيرينتيجه
معيانگيم-1جدول و انحراف و تفكر انتقاد اطلاعاتيفناوريهاار مؤلفهين يو ارتباطات

يآماريشاخص ها
اسيخرده مق

اريانحراف معنيانگيم

و ارتباطاتيفناوريبا ابزارهاييآشنا 97/4316/16اطلاعات

از ابزارها و ارتباطاتيفناوريزمان استفاده 45/241/1اطلاعات

و ارتباطاتيفناورياهداف ارتباط 72/915/4اطلاعات

و ارتباطاتيفناوريو پژوهشياهداف علم 89/845/3اطلاعات

و اطلاعات فناورياهداف آگاه و ارتباطاتياز اخبار 93/961/3اطلاعات

از ابزارهايم و ارتباطاتيفناوريزان استفاده 58/4078/15اطلاعات

31/27658/36يتفكر انتقاد

1 .California Critical Thinking Disposition 
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و همكار دستجردي برات نگين

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

م1جدوليهاافتهي مكه دهدينشان و ارتباطات،يمربوط به فناوريهاان مولفهيدر باييآشنااطلاعات

ميفناوريابزارها و پس از آن و ارتباطات مين ابزارها بالاتريااززان استفادهياطلاعات ننيانگين نيز بالاتريو

واريانحراف مع ميكمتر را داشت معيانگين و انحراف ويفناوريار مربوط به زمان استفاده از ابزارهاين اطلاعات

.ش متزلزل استيدهنده گرابود كه نشان 31/276يدش به تفكر انتقايكل گرايهان نمرهيانگيم.ارتباطات بود

ميبيب همبستگيضر-2جدول و ارتباطات با وضعيفناوريبا ابزارهاييزان آشناين گراياطلاعات يش به تفكر انتقاديت

يتفكر انتقادملاكريمتغ

يشاخص آمار

پيمتغ بير نيش

يسطح معناداريب همبستگيمجذور ضريهمبستگبيضر

و ارتباطاتيفناوريبا ابزارهاييزان آشنايم 212/0045/0034/0*اطلاعات

05 /0<p

م2جدوليهاافتهي ضرينشان ميبيب همبستگيدهد و ارتباطاتيفناوريبا ابزارهاييزان آشناين اطلاعات

ضر. دار استيمعن)r=212/0(يش به تفكر انتقاديت گرايبا وضع تعيبر اساس باييزان آشنايم)2r(نييب

و ارتباطات با وضعيفناوريابزارها ميش به تفكر انتقاديت گراياطلاعات درصد مشترك بوده5/4زانيبه

ايه اول مبنيلذا فرض. است بيبر مين كه و ارتباطات با وضعيفناوريبا ابزارهاييآشنازانين تياطلاعات

تأيش به تفكر انتقاديگرا مييرابطه وجود دارد، .گردديد

از ابزارهايبيب همبستگيضر-3جدول و ارتباطات با وضعيفناورين مدت زمان استفاده گراياطلاعات يش به تفكر انتقاديت

يتفكر انتقادر ملاكيمتغ

يشاخص آمار

پيمتغ بير نيش

بيضر

يهمبستگ

بيمجذور ضر

يهمبستگ

يسطح معنادار

از ابزارها و ارتباطاتيفناوريمدت زمان استفاده ns030/0-001/0767/0اطلاعات

05 /0<p

م3جدوليهاافتهي ضرينشان ويفناورين مدت زمان استفاده از ابزارهايبيب همبستگيدهد اطلاعات

نيمعن)r=030/0(يش به تفكر انتقاديت گرايارتباطات با وضع ضر.ستيدار تعيبر اساس 1/0فقط)2r(نييب

�
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. ابزارهاياز استفادهبا انتقادي تفكربه گرايش بيني پيش . . .

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

ب و ارتباطات با وضعيفناورين مدت زمان استفاده از ابزارهايدرصد يش به تفكر انتقاديت گراياطلاعات

ايه دوم مبنيلذا فرض. مشترك بوده است بيبر ويفناورين مدت زمان استفاده از ابزارهاين كه اطلاعات

تأيش به تفكر انتقاديت گرايارتباطات با وضع نمييرابطه وجود دارد، و اين يافته با نتيجه مطالعه چانگ.گردديد

.همسويي نداشت) 2017(همكاران

و ارتباطات با وضعيفناورين اهداف مختلف استفاده از ابزارهايبيب همبستگيضر-4جدول ش به تفكريت گراياطلاعات

يانتقاد

يتفكر انتقادر ملاكيمتغ

يشاخص آمار

پيمتغ بير نيش

بيضر

يهمبستگ

بيمجذور ضر

يهمبستگ

سطح

يمعنادار

از ابزارهاياهداف ارتباط و ارتباطاتيفناورياستفاده ns124/0015/0218/0اطلاعات

از ابزارهايپژوهش-ياهداف علم و ارتباطاتيفناورياستفاده 261/0068/0009/0**اطلاعات

از ابزارهاياهداف آگاه و اطلاعات در استفاده يفناورياز اخبار

و ارتباطات  اطلاعات

**277/0077/0005/0

05 /0<p

هاي م4جدوليافته ضرينشان ويفناورياستفاده از ابزارهاين اهداف ارتباطيبيب همبستگيدهد اطلاعات

نيمعن)r=124/0(يش به تفكر انتقاديت گرايارتباطات با وضع ضر.ستيدار تعيبر اساس 5/1فقط)2r(نييب

ب و ارتباطات با وضعيفناورياستفاده از ابزارهاين اهداف ارتباطيدرصد يش به تفكر انتقاديت گراياطلاعات

.مشترك بوده است

و ارتباطات با وضعيفناورياستفاده از ابزارهايپژوهش-ين اهداف علميبيب همبستگيضر تياطلاعات

ضر. دار استيمعن)r=261/0(يش به تفكر انتقاديگرا تعيبر اساس ب2r(8/6(نييب -ين اهداف علميدرصد

و ارتباطات با وضعيفناورياستفاده از ابزارهايپژوهش . مشترك بوده استيش به تفكر انتقاديت گراياطلاعات

و اطلاعات در استفاده از ابزارهاين اهداف آگاهيبيهمبستگبيضر بايفناورياز اخبار و ارتباطات اطلاعات

ضر. دار استيمعن)r=277/0(يش به تفكر انتقاديت گرايوضع تعيبر اساس ب2r(7/7(نييب ن اهدافيدرصد

�٧

 [
 D

O
I:

 1
0.

18
86

9/
ac

ad
pu

b.
er

j.3
.3

3.
45

 ]
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 e

rj
.k

hu
.a

c.
ir

 o
n 

20
26

-0
6-

10
 ]

 

                            11 / 16

http://dx.doi.org/10.18869/acadpub.erj.3.33.45
https://erj.khu.ac.ir/article-1-60-en.html


و همكار دستجردي برات نگين

و زمستان-33شماره پژوهش هاي تربيتي 1395پاييز  

و اطلاعات در استفاده از ابزارهايآگاه و ارتباطات با وضعيفناورياز اخبار ش به تفكريت گراياطلاعات

.مشترك بوده استيانتقاد

ميل واريتحل-5جدول و ارتباطات بر حسب جنسيفناوريزان استفاده از ابزارهايانس چندراهه نمرات و مقطعياطلاعات ت، رشته

يليتحص

يداريسطح معنFن مجذوراتيانگيميدرجه آزادمجموع مجذوراتمنبع

427/2111427/211676/0413/0تيجنس

362/16814341/420344/1261/0رشته

243/3331243/333066/1305/0يليمقطع تحص

م5ج مندرج در جدولينتا بينشان ميدهد كه و ارتباطات بر حسبيفناوريزان استفاده از ابزارهاين اطلاعات

و مقطع تحصيجنس .وجود ندارديداريتفاوت معنيليت، رشته

داشت، اما با نتايج تحقيقات همسويي) 2009(و همكاران نتايج مطالعه شانونبا نتايج اين بخش از پژوهش

و سبحانيانو مصلي) 2009(، دروين)2009(ماهون مك .همسويي نداشت) 1389(نژاد

ويبر حسب جنسيانس چندراهه نمرات تفكر انتقاديل واريتحل-6جدول يليمقطع تحصت، رشته

يداريسطح معنFن مجذوراتيانگيميدرجه آزادمجموع مجذوراتمنبع

403/2761403/276173/0678/0تيجنس

858/26114965/652410/0801/0رشته

190/161190/1601/092/0يليمقطع تحص

م6ج جدولينتا بينشان ويبر حسب جنسين تفكر انتقاديدهد كه يداريمعن تفاوتيليمقطع تحصت، رشته

و)1390(و همكاران برخورداري پژوهشها با نتايج اين يافته.وجود ندارد و با نتايج قريب همسويي داشت

.همسويي نداشت)1388(همكاران 

گينت يريجه
ا مين پژوهش بررسيهدف ميفناوريان استفاده از ابزارهايرابطه و ارتباطات با به تفكرشيزان گراياطلاعات

يهاافتهي.دهنده گرايش متزلزل بودنشان هاي گرايش به تفكر انتقادي دانشجويانميانگين نمره. بوديانتقاد
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ميا كهين پژوهش نشان ميهابه جز در بخشدهد ويفناوريبا ابزارهاييزان آشنايمربوط به اطلاعات

يفناوريابزارهااز استفادهدر»اطلاعاتو اخبارازيآگاه«و اهداف»يپژوهش-يعلم«ارتباطات، اهداف 

مياز فناورابعاد مختلف استفادهريساانيميرابطه معنادارارتباطات،و اطلاعات و ارتباطات با زانياطلاعات

م امرنيا. مشاهده نشديش به تفكر انتقاديگرا و ارتباطاتيفناوريد كه استفاده از ابزارهادهينشان اطلاعات

بهيش به تفكر انتقاديزان گرايمضرورتا با  و منجر نم رشدرابطه ندارد . شوديآن

محيبا توجه به توسعه چشمگ ازيالكترونيآموزشيهاو دورهيمجازيريادگييهاطير و تاكيك -د روزيك سو

سويتفكر انتقاديهاافزون بر بهبود مهارت آيموضوع اهمنيايگر، بررسيدياز و الگويت دارد كه يا سبك

ايريادگي محيارائه شده در خيدارديبر مهارت تفكر انتقاديريتاثيها به راستطين و تنوع.ريا هرچند حجم

و نمونه مورد مطالعه برا سايتعميجامعه كهيياز آنجا ست، اماينيكاف آموزش از راه دوريهار دانشگاهيم به

رويا شد آموزش از راه دورانيدانشجوين پژوهش بر ا انجام ان به طور معمول تعداد ساعاتين دانشجويو

غييرا به طور حضوريكمتريآموزش دريگرا، گذراننديميرحضوريا انشان آنهاش متزلزل تين واقعيدهنده

ويرايهاروشاست كه از. ان ندارديرا در دانشجويپرورش تفكر انتقادييها توانادر دانشگاهيريادگيج آموزش

سيبا آموزش از راه دوريهادانشگاهو مدرسان زانيربرنامه،مسئولاناين رو ويزيربرنامه،هايگذاراستيد در ها

ب آموزش و توجه .اختصاص دهنديرا به موضوع پرورش تفكر انتقاديشتريخود، اهتمام

 منابع
، محمودي ش ، جلال منش بررسي وضعيت تفكـر انتقـادي دانشـجويان رشـته پرسـتاري دوره).1390(مبرخورداري ،م
 25-18 ,(69)24.مجله ايراني پرستاري. كارشناسي دانشگاه شهيد صدوقي يزد

، ن م ،ظريف صنايعي و ارتباطـات در آمـوزش عـالي) 1390(فرج اللهي، مجلـه.آموزش بـر اسـاس فنـاوري اطلاعـات
 .171-167. ,(4)2راهبردهاي آموزشي، 

ح و خلخالي آ ، صبوري كاشاني ح و مـنش تفكـر)1390.( قريب م، ربيعييان م، حاجي زاده مهارت هـاي تفكـر انتقـادي
و دانش آموزان ارشد مديريت خـدمات بهداشـتي درمـاني  مجلـه ايرانـي آمـوزش. انتقادي در دانشجويان سال اول

،  134-125 :(2)9پزشكي
ق ، كولايي آ و ارتباطات) 1389.(ميرزابيگي و يادگيري با استفاده از فناوري اطلاعات  نشر آييش، تهران. تفكر

س و سـنتي)1389(مصلح نژاد ت، صبحانيان ,3مجلـه مـديا. ارزيابي تفكر انتقادي بين آموزش به سبك مجازي 16-
23.
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Exploration of Relationship Between Usage of Information and 
Communication Technology (ICT) Tools and Critical Thinking 

Disposition Among Distance Education Students 
Negin barat dastjerdi1, Elham yusefi hamedani2,

Abstract 
One of the main objectives of the ICT-based education is training of critical 

thinking skills. Critical thinking is essential for a thouthful way of living and 

compatability to rapid social changes. The purpose of this study was to explore 

the relationship betweeen usage of ICT tools and critical thinking disposition 

among distance education students. The research was done through descriptive 

(Survey) method. The study population consisted of all students of Isfahan 

Payam-Noor university (distance education) from which a sample of 100 

students was selected by using random sampling method. In order to collect data, 

ICT Questionnaire and California Critical Thinking Disposition Inventory 

(CCTDE) were used. The Results showed that the mean of total score of critical 

thinking disposition was 276.31 indicating an ambivalence disposition. Also 

there were significant relationships between the amount of familiarity to ICT 

tools, scientific-scholarly objectives and awareness of news and information 

objectives and critical thinking disposition.  

keyworlds: Critical thinking; Information and Communication Technology 
(ICT); Distance education 

1 .Assistance professor , university of Isfahan, Corresponding author,  email: n.dastjerdi@ edu.ui . ac. ir 
2 .MS of curriculum development 
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